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Los cuerpos en la formacion docente en Educacion Sexual Integral: dispositivos para
docentes y equipos de orientacion escolar de escuelas medias.

Resumen

Esta tesis se llevo a cabo con el propésito de realizar una contribucion original al campo
de b formacion docente en Educacion Sexual Integral en el marco de la Ley Nacional
26.150. El objetivo de esta investigacion estuvo centrado en aportar a la revision de las
enseflanzas sobre la corporalidad y su relacién con las sexualidadleplamo del

curriculo explicito, oculto y nulo.

Para alcanzar dicho objetivo se implementaron métodos de investigacion educativa de
tipo cualitativo. Se disefiaron y pusieron en accion dispositivos situados de formacion, con
docentes de diversas disciplinas y equipodentacion escolar de escuelas medias de

gestion estatal del distrito de Tigre, provincia de Buenos Aires, Argentina.

Como resultado hemos encontrado que el trabajo con y desde los cuerpos permite revisar
las posiciones epistemologicas a partir de lasesuse piensan contenidos y perspectivas
didacticas. Los dispositivos permitierproblematizar la ensefianza de un cuerpo Unico,
modélico y bajo la pretension de neutralidad, aportando a revisar los conocimientos que
legitiman desigualdades de género. labajo con un dispositivo basado en el Teatro del
Oprimido posibilité indagar sobre los modos en gque se interviene en situaciones escolares,

aportando a revisar las ensefianzas inscriptas en el curriculo oculto.

Consideramos que el proceso de construcadéneste trabajo y sus consecuentes
intervenciones constituyen un aporte al campo de la formacion docente, ubicando en el foco
de los dispositivos a los cuerpos como constructos sociales, gestando asi innovaciones en el
cruce de la didactica y la Educaci@exual Integral. Destacamos la potencia de esta
investigacion como aporte a la construccion de conocimiento en campos como el de la

didactica de la Biologia y de Educacién para la Salud. Los resultados contribuyen a generar



conocimiento sobre los modos oeorporar dimensiones de la sexualidad habitualmente

silenciadas en la escuela, aportando asi a transformar practicas educativas.

Palabras claves
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Bodies in teacher training in Comprehensive Sexual Education: devices for teachers
and school guidance teams of high schools.

Summary

This thesis was carried out with the purpose of making an original contribution to the
field of teacherraining in comprehensive sexual education within the framework of the
National Law 26.150. The aim of this research was to contribute to the revision of
teachings on corporality and its relationship with sexualities in the explicit, hidden and null

curricdum.

To achieve this purpose, qualitative research methods in educational research were
implemented. Training devices were designed and put into action with teachers of diverse
disciplines and school orientation teams of high schools of the districtyad, Tarovince of

Buenos Aires, Argentina.

As a result we have found that working through the bodies allows to review the
epistemological positions from which didactic contents and perspectives are thought. Th
devices allowed to problemagizthe teachingpf a unique and model body, under the
pretension of neutrality, contributing to review knowledge that legitisnigender
inequalities. The work with a device based on the Theater of the Oppressegassitie
inquiring in which ways school situationgre acted upon contributing to review the

teachings inscribed in the hidden curriculum.



We consider that the process of construction of this work and its consequent
interventions constitute a contribution to the field of teacher training, placengdtiesas
social constructs as ttiecus of the devices, thus developing innovations in the crossing of
didactics and Comprehensive Sexuaugation. We highlight the power of this research as
a contribution to the construction of knowledge in fields such aditfaetic of Biology and
Health Education. The resulelpto generat knowledge aboutow to includedimensions

of sexuality usually silenced in school, thus contributing to transform educational practices.
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AQue tu cuerpo sea

un amado espaci o de

Alejandra Pizarnik

Prefacio

Esta tes es el resultado de un largaminorecorrido. Mis estudios sobre biologfai
formacion como docente y en educacion sexgahfluyen en el objeto de estudio
presentado.

Se puede contal camino hasta aqui como un espiral que comienza en una busqueda
como profesora de biologia, donde me pregunté en diversas ocasiones como acercar los
contenidos a la cotidianeidad de Ixs estudiantes, para qué ensefiar biologia, qué estrategias
de ensefianza eran potenteiyo propiciar una mirada criticdado quanucha veces me

encontré conunaciencaorf ueér za de verdado que JIUagiti ma

hito clave en mi experiencia ocurrié en una clase de genética en un bachplepatar

para jovenes y adultos. Me encontraba ensefiando herencia ligaga glestaba poniendo

en juego una planificacion en la que trabajabamosuren estrategia de resolucion de
problemas en parejas y luego discutiamos en el pizarrébn. En la puesta en comun al
mencionar | os @ cr omo scesdadsde Isaeer wreclarac®m st u v e
pequefia frase cambié drasticamente el rumbo de la clasezg§sqel de mi futuro
profesional:fiojo, cuando hablamos de cromosomas sexuales no estamos hablando de la
definicion del sexo, el sexo es mucho mas queue los cromosomas deténarp. La

clase siguié con ejemplos,| @ato una alumna que siempre estaba callada, asistia
intermitentementy que rara vez participaba endase levantéla mano y dija lafocpor
ejemplo mi biologia me dice que yo soy mujer, tengo cuerpo de rpejer,yo me siento
hombre, me gusta asla ropa de mi maridoy hacerox eo. 6 En | agranl as e
revuelo,se hablé de homosexualidad, de identidades, de emociones y sentimientos. Muchxs
contara situacones personaled.a clase fue de genética ynthién de identidades

sexuales, no fue una ni la otra, fue ambas. Sali de la clase con ese gustito en la boca,
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sintiendo algo nuevdesaestudiantecontd su historigpersonakn una clase de biologia y a
partir de ese dia se involucré6 mucho mas en la tSezdi una emocion inmensaesé que

mi experiencia como educadora sexual, mis estuglitecturas feministas, también me
permitian pensagn mis clases de biologigcdmo es la interseccion entre estos campos?
¢cémo ensefar biologia y a la vez hacercedion sexual?

Un tiempo mas tarde dando talleres de educacion sexual infegral docentesle
escuelas publicasn el distrito de Tigreme encontré con la nesidad deancorporar la
dimension afectiva y las relaciones de poder involucradas en laa&deusé en juego un
dispositivo de trabajo con actividadeasadas en el teatro del oprimido que generaba
cambios en las reflexiones de Ixs docengfor quéesta modalidagermitia que estas
dimensiones que en general estaban por filerdispositivo esolarse hicieran presentes?
¢quUé nuevas perspectivas se abrian confestaa de trabajo? finalmentesqué pasa con

los cuerpos en el aula?

Tiempo después dandoasks en Didactica general y end&rtica special para la
biologia en el Profesorado dedetas, encontré la necegidde revisar junto a mis alumnxs
los objetos de ensefianza. Los conocimientos de biologia como el sistema endocrino, la
reproduccioén, la menstruacion, la herencia, entre ottelsian ser revisados a la lde los
enfoques de ladeicacion sexuaEsto me llevo a profundizar ain mas en la relacion entre
los campos y a entender la importancia de realizar esta investigacion pfrnadion

profesional y en la Facultad de Ciencias Exactaatyfdles.

Esta tesis la escribi profundante convencida de la necesidad de seguir aportando y

transformando las escuelas a partir de la ESI.
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aPor qu® usamos |l a Ax0 en |l a escritura d

AUna de | as caracter2sticas
lengua es que es un cuerpgojien evolucion
constante, siempre en transito. Una lengua que no
se modifica sélo esta entre las lenguas muertas.
El cambio esta inscrito en la naturaleza misma de
la lengua. La lengua cambia. Cambia la propia
realidad y también la valoracion de la misma
|l as formas de condleadeer ar | a
Suarez, T. (2002)

Escribir y |l eer una tesis con edgenédrisoes de | a
incbmodo. En esta incomodidad radica la importancia de hacer visible que el lenguaje no
habilita otras posibilidadese s O e k 8 , ribeXistem d@iras opciones. No es tradicion
académica escribfi | x s al umnx s o0,l orse eanhpul ranzpasriadiradipgea rivc s e
en este casinplica traicionar posicionesdecas.Dicen Morgade y su equip@Q14)que
fla inflexi-n de g®nero en Ax0 apunta a contr
la construccién masculina del sujeto universal. No es la mera inclupditicamente
correcta d e Ael |l os y el l aso, S i n o istribucianiste ¥y 2t i ca
prescriptivo de lo masculino y lo femenino en el uso hegemaénico y habitual de la graméatica
castellana para referirse a Ixs sujetxs Por esta raz-n para referi
gue trabaj amos h.darzbachif20 ds @ 0§l e mé aacpdlabmas que il
poderosa. El lenguaje tambié@s una tecnologia de género qua el modo en que
hablamos crea mundo, establece posibilidades de nombrar y dar existencia, asi como limita,
omite todo aquello que quedacluidodel territoi o0 d e | o Ehlenguaje @dalce . 0
subjetividades y es por eso que al momento d

incomodidad que nos permite repensarnos.
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La estructura de esta tesis

La investigaciondesarrolladase presenta en dgsrtes Cada unaesta constituida por
capitulos En la parte Inos enfocamos el problema de investigaciptos campos teoricos
y la metodologia gendrtaEn la parte Il nos centramos &ws dispositivosy su analisis

Luegode ambas partes, se desarroleatonclusiones generales

La parte | consta de 2 capitulosel primero se ocupa de describir el problema de
investigacioén, los objetivos y preguntas. En este capitulo se presentan también los campos
tedricos generales y los antecedentes principales. |[Ecamtulo 2 se describe la

metodologia de investigacion educatasumida en este trabajo.

La parte Il consta de 4 capitulosen los cualese presenta los dispositivos, los
resultados y el analisis interpretativo. En el capitulo 3 se presentan lostoaspe
metodologicos de los dispositivos, los criterios para su disefio, el contexto de la
investigacién y la definicién de la muestra. En cada uno de los 3 capitulos restantes (4,5 y
6) se presenta un dispositimn su correspondiente marco teoritd metalologia de

trabajo, los resultados y las conclusiones parciales.

Luego de la parte Il,reel capitulo 7 se presents conclusiones generales.

En un tomo separado, se presenta el Anexo con los registros de Campo.
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Capitulo 1: Los antecedentes, el problema y los objetivos devestigacion
1. 1. Problemas y objetivos de investigacion

En el afilo 2006 se sanciona en Argentina la Ley Nacional de Educacion Sexual Integral
26.150 (LESI) luego de afios de luchas de diversas organizaciones feministas y
movimientosLGBTTI". La ley dio marcodgal a multiples acciones que docentes ya venian
llevando a cabo y también generé resistencias. En donfiom otras leyes sancionadas,
como en 2009 la Ley @ Proteccion Integral a las Mujeres (26.488h 2010 laLey
Nacional de Matrimonio Igualitari¢26.618) yen 2012 la ey de Identidad de Género
(26.743) presentan un marco normativo de derechos humanos que incorpora la perspectiva

de género.

La LESI vuelve obligatoria la educacién sexual en todos los niveles del sistema
educativo y la estableamoun derecho de nifixg jovenes que esta por sobre la patria

potestad de sus familias. Elicha leys e enf ati za el car 8cter Ain
sexual : Aenti ®ndase como educaci - -n sexual i
psicoldgicos, soclae s af e c t?iSegonsio pyesciipty iretomandoda nocion de

integralidad,la sexualidad debe ser abordada desde sus multiples dimensiones y todos Ixs
educadorxs, sin importar la especificidad de la disciplina que ensefian, deben hacerse cargo
de ella. Se establece entoncegsie la escuela es una institucion que debe brindar
informacion pertinente ycontribuir a la ensefianza de una sexualidad que exceda

ampliamente | as nociones de fAgenitalidado vy

1 Como sefiala Lavigne (2016) en su investigacion de tesis doctoral, taotgdaizaciones LGBTTI (Lesbianas, Gays,
Bisexuales, Travestis, Transexuales, Intersex) como los movimientos feministas demandan la necesidad de reivindicar y
visibilizar las diversidades sexuales y acabar con la homo/lesbo/bi/inter/trans/fobia y tddasdasde discriminacion.

Todas estas demandas, interpelaciones y planteos sostenidos, contribuyeron con ideas fundamentales al respecto: la
perspectiva de género, la deconstruccion del determinismo bioldgico, el cuestionamiento a la normativizasion de lo
procesos de socializacion que construyen identidades y a los comportamientos estereotipados de la sexualidad, de lo
femenino y lo masculino.

2 Ley Nacional 26.150 Articulo primero.
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Pasaron doce afios desde lacgn de laLESI y paa indagar en suaplicaciones
necesaridena en cuenta las posibilidades y dificultades ge dan en diferentes nivelels: e
nivel de las politicagducativas, el de las institocies y el de las aulg$erigi, 1999. En
cadauno deestosse dan negociaciones entre los diferentes actores sogigesarian
segun el contexto politico y el momento histériCabe destacar quesde que se realizo el
trabajo decampode esta tesi§2013) hasta hoyel contexto politico séransformé y &s
condiciones yel financiamiento necesaripara la implementacion de estas politicas
publicasempeoraroh Podemos describir aqui obstaculos y resistencias que se ponen en
juego para la aplicacién de Eeducacion Sexual IntegradE§Sl), siempreteniendo a cuenta

la sensibilidad ante estas variaciodescontexto politico

Historicamentda educacion sexual estuvo asociada a la ensefianza de la byolagia
sexualidadestuvoacotada al encuentro sexusntrado en la genitalida@reco, 2007;
Wainerman, D Virgilio y Chami, 2008; Morgade y Alonso, 2008, Faur, 201bxs
docentes ddiologiafueron, durante décadas, responsables de ensefiar los contenidos de
sexualidad prescriptos en el curriculo. De alli que se priorizaron temas como los cambios
en la puber a d , |l os fRnaparatoso reproductores, | a a
humana, las infeccionésantes llamadas enfermedadéds transmision sexual (ITS) y la
anticoncepciordesde un enfoque que respomdienodelobiomédicoy también al modelo
represivo religioso al referirse a la sexualidad Unicamente cémo patologia o aquello
necesari o de f({orgadee 2011y Ramos,2@1antafia20140En este
sentido, & nuevo marco regulatorigpresentadoy los documentos que acompafan,
interpelan los modos en que se viene trabajando en las esqguédasiona los sentidos y

significados de la ensefianza de las sexualidades

3 Seguin la respuesta oficial a pedido de accesm la informacién que realizé la Fundacién Huésped al Ministerio de
educacionen 2016 el presupuesto de la ESI destinado a la produccién de materiales y capestagdnjoen un 65%

en términos reales (es decir, teniendo en cuenta la inflacién) en relacién &2QIA.7 se produjo un crecimientel d

25% en relacion al primer afio de gobierndvidairicio Macripero los fondos destinados a la educacion sexual siguen
siendo menores en términos reales a los que se dysrdiu durante los Gltimos dos afios de gobiern€risina
Fernandez de KirchnefFuente Chequeado.com disponible &ttp://chequeado.com/elkplicador/educaciosexual
integratel-86-de-los-alumnosla-identificancontemasbiologicos/ Datos sobre el presupuestiestinado a la ESI:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1i7S8vnVNxal6kboJLpGz3zLtwOMyMrfuwGySoxAzK_0/edit#gid=1412224232
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Segun laencuestarealizada entre octubre de 2016 y abril de 2017 a @80 26venes
por laFundacion Huésped, el Colectiyior los Derechos SexualesReproductivoy
FUSA’en todo el pais, ma de las mayores dificultades que se encuentran para la
implementacion de la ESI ela persistencia demodelo biomédico. Este reduda
sexualidad a la reproduccién y la genitalidachyneuchos casogbicala materialidad del
cuerpo como argumento para explicar relaciones desiguales entre los géneros y la
imposicion de estereotipo® pesar de quen los materiales elaborados a partir de la
sancion de la LESde proponeuna definicion arplia de la sexualidad, para la mayoria de
Ixs jovenes la educacion sexual que reciben se limita a aprender sobepaedto
reproductod. Segun la encuestéa mayoria dexls estudiantes sefial6 que se abordaron
temas vinculados al aparato reproductivo%36y alos métodos anticonceptivos Ig
prevencion de infecciones de transmision sexual (72)porcentajesignificativamente
menor de jovenes sefala habeatado en el aula temas vinculaddseambarazo en la
adolescenciagl aborto y la igualdad de d=rhos.A su vez, Xs encuestasg sefalaron
gue,ante casos de embarazo o discriminacion por orientacién sexual o identidad de género,
en la mayoria de las oportunidades egtasas fueron discutidos entre Ixs prapaumixs

y no se habl6 del tema espa®s institucionales

Hasta aquisefialamos quan primer problema en la implementacién de la ESI es la
persistencia de la tradicidriomédicaen la escuela, impregnanttis pbnos del curriculo
explicito, nulo y ocultqdMorgade,2016. En esta linea tambiéexisten dificultadegn la
sobrevaloracion de dimensiones de la sexualidad como la biolégica y en la ausencia o
subvaloracion de la dimension afectiian palabras deBaez (201678) fiuna de las
tradiciones de mayor presencia entre los documentos amaigad/incula con el llamado
en forma critica modelo biologicista de educacion sexual. Desde este marco, se considera

gue en la escuela se abordan las cuestiones de la sexualidad si se estudia la anatomia de la

4 Encuesa realizada poFundaciénHuéspedel Colectivopor los DerechosSexualesy Reproductivosy FUSA en todo el
pais a jovenes que ingresaron a la escuela secundaria desde el 2000. Informe y relevamiento de los datos disponible en:
https://drive.google.com/file/d/0B6IXWBBzh14leHFjeFhXdEFkdIM2aG9UT3JuZ19wZWdrVDgw/view

5 Paramasinformacién:http://grupofusa.org/
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reproduccion. Y, eventualmente, la fisiolag aunque por lo general desgajada de las
emocions y principalmente centrada en los problemas el i gr os del. uso de
Siguiendo este razonamienta,dexualidad en la escuala ensefia ligada a lo patoldgico o

lo que hay que evitarEn nuestrasnnve sti gaci ones previas encon
docentes registran las dimensiones afectivas y placenteras de la sexualidad y hacen un
reconocimiento placentero de la sexualidad en sus propias experiencias, pero no incluyen

estas dimensiones endasefianzZa ( Kohen vy ®©™M&.i nardi, 2013

GracielaMorgade (2009) muestra, a partir de sus investigaciones, que no es suficiente
con el trabajo sobre | os derechos para que
modifiquen los vinculos y las practicas en sus vd#glianas. Los estudios dan cuenta de
gue Ixs adolescentes reclaman espacios escolares en los cuales se trabajesabrescu
afectivas o vincularegn particular cuando los sentimientos se contraponen a los mandatos
sociales. Se puede afirmar questxiuna subvaloracion de la dimension afectiva, propia de
la institucion escolar que jerarquiza la razon por sobre la emocion y el cuerpo, las
contrapone y ubica como antagodnicas, tendiendo a dejar afuera las emociones y las
experiencias personales (Sclyroaisky, 2007) obturando el didlogo entre estas y los

conocimientos escolares.

Existen ademas problemas epistémicos y didacticos complejos que conllevan obstaculos
en la adquisiciébn de conceptos vertebradores para la aplicacion de la educacion sexual
integal en coherencia con domateriales elaborados por el prograiacional de
Educaci6n SexullEn particulare nsefar una sexualidad fAintegr
compartimientos estancos entre las dimensiahesla sexualidad (politica, histérica,
cultural, psicolégica, etcpara establecer dialogos entre edisspor esto que,goa poder
hacer educaci - nes reeesgatocadportdi a desaentar la dicdtomia cultura
naturaleza. Esta dicotomia se materializa como un impedimento para compeender

relacion entre lacategoriafis ex o0 y A g ®n @or saparadciiimelsexa er | a s

® Materialesdisponibles en la pagina del progrartip:/esi.educ.ar/
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como una categoria estancaneuestionable Por mas que se modifiquen los aspectos
sociales y culturales, una supuesta materialichedudible del cuerpo seria laazon
primaria de las desigualdades entre los géneros. Este mayor estatus ontolégico que se le
atribuye a la materialidad del cuerpo, aporta a darle legitimidad a las desigualdades y las
relaciones de dominacién. La biologia como ciencia brinda modelosoriageque
proporcionan explicaciones sobre los cuerpos sexuados y@&stassociedade sitian en

un lugar de privilegio frente a otras explicaciones posiBlese Fausto Sterling (2006:}4

pl ant e aestpauceerpisnson demasiaamnplejos para pporcionarnogespuestas
definidas sobre las diferensi@exuales. Cuanto mas buscamoa base fisica simple para

el sexo,mas claro resulta que «sexo» @®una categoriaeramentdisica. Las sedles y
funciones corporales quiefinimos como masculinas femeninasestan ya imbricadas en
nuestraxoncepciones del géneddEs decirl a def i ni ccominmendte utilizasiee x 0 0
en nuestra sociedad generalmente por profesionales de, saidd influida por las
concepciones de género. El género es entonaemdicionamiento de las interpretaciones

de la llamaddirealidad biolégica. De este modo entendemos que la categoria género esta
en dialogo con la categoria ey ambas se retroalimentamo hay una sin la otra. Por

ende, podemos definirlas como sisterfiablaremos entonces de sistema sgxwérico.
Comprender la relacién entre estas categorias es fundamental para hacer educaciéon sexual

integral

El problema se anclanonces ertonsideraciones filosoficas sobre el conocimiento. La
ciencia occidental naerna condicionala manera demirar el mundo,de entenderlo
escirdiendolo material y lo simbdlico, la naturaleza de la cultUPtaneamos que este
modo de conoceque es pio de la ciencia modea yquees repoducido por la ciencia
escolar,es fuentede complejas dificultades para enseB&i. La biologia aparece como
neutrajc o mo i | a,y poeemdeisedudilidabcomo argumento incuestionable que le da
sustento a las desigualdades mencionadas objetividad y neutralidad de la ciencia
positivisia han sido largamente cuestionadas por la epistemologia critica, que elabor6é una
rigurosa lectura politica de las caracteristicas atribuidas al sujeto epistémico de |& ciencia

(Gonzalez del Certd201757). En esta lineae planteala necesidad de redim&onar el
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conocimiento biolégicpentendiéndolo como una construccién sociastableciendain

didlogo con las ciencias sociales y las experiencias de los sujetos en la escuela.

A partir dela problematiceepistemoldgia planteadase delinea también yoroblema
didactica ¢Como generar instancias de ensefianza donde las categorias que suelen
presentarse escindidas se pongan en relacion? ¢Como aportar a construir objetos de
ensefianza nuevos que incorporen el enfoque de la ESI dimensiones habitualment
silenciada8Aqu 2 es donde @beimbrcan®00 byl eerha tiliczzammo un A q
implica entender que los cuerpos son constructos sociales, que el sexo no se puede entender
unicamente desde la biologia y necesariamente debe entrar en dialoggé@uwere, que la
sexualidad implica diversas dimensiones y estas no se pueden pensar escindidas, nos ubica
en el problema de reinventakii ¢ - mo 0 . C - pndoticadde snsefiaaza que pongan
en juego dimensiones habitualmente silenciadas en la esquelanvolucren formas de
construir conocimiento que aporten a supdagperspectiva positivistague nos permitan
pensar y vivir los cuerpos y las sexualidades de manera compleja, evitando reduccionismos.
¢,Como repensamos esos modos de ensefiar que &rrsas también reproducen una
ciencia que termina legitimando el seximpolas relaciones de dominacid@ntre los

género8

Otro aspecto del problema que tomaremos en esta investigacion parte de lo que
numerosxs autorxs que trabajan en el cruce entre dmlegia de la educacion y el
feminismo destacadesdehace tiempolas huellas que dejan las ensefianzas del curriculo
oculto y las dificultades para su transformaciBste curriculcesel conjunto de normas,
saberes walores que son implicita pero efmraente ensefiados en dacuela (Jackson,
1998) yque por tal razén poseen una particular potencialiagor eso queomamos en
cuenta estatra dimension del problema para aportar a generar conocimseniie los

modos de transformar la ensefianza

7 Seguin Martori (1994), el término «sexismo» se utiliza para designar aquellas actitudes que introducen la desigualdad y
la jerarquizacion en el trato que recitles individuos, sobre la base de la diferenciacion de sexo. El sexismo es una pauta
cultural derivada del orden patriarcal de la sociedad.
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Por lo dicho hasta aquien esta investigacion se retoman estas probleméaticas de
implementacion de la ESI y se propone hacer investigacion en didd&sioamplica que
el objeto de estudio de esta investigaci - -n
aportando a construir conocimiento en el campo dedlacacionde los cuerpos y las
sexualidades. Particularmente se centra estratégicamente en el aporte a la formacion
docente ya quesi bien existen diversas instancias de formacion, buena parte del
profesorado ha atravesado escasas experiencias que le permitan la reflexion y revision de
las tematicas relacionadas con las sexualid&slurarenfoques hegemaonicguento con
debatesatnen construcciérdentro de las disciplinas, sumado a tpérmaciondocente
especificaes incipientey en numerosagurisdiccionesno logra garantizar el abordaje
estableciden la LESI(Wainerman, 2008; Morgade y Alonso, 2008orgade y Fainsod,
2015.

Ademas, mvestigaciones recientes alertan acerca del alto impactoieqeela propia
biografia escolar sobre faofesion docente. Pafdliaud (2004:1) fila biografia escolar, es
decir el periodo vivido en la escuela por los maestros siendo estos alumnos, constituye una
fase formativa clave y su abordaje resulta enriquacqmhra entender la practica
profesi onal . taadtaaqueal @nsargrenfepiarda practica profesional no
solo cuentan los aprendizajes formales en la escuela (aquellos que forman parte del
curriculo explicito) sino quéambiénson fundamentas las experiencias y las vivencias.
Para el caso especifico de la formacion docente en educacion sexual, se suma una
complejidadadicional Ixs profesionales han sido formados en instituciones reproductoras
de estereotipos y relaciones sociales y delmsefear al alumnado a revisar estos mismos
patrones; por esta razén investigar los modos en que se forma a Ixs docentes es un punto
estratégicp ademas de tener en cuerda potencial papel multiplicadoSegun Faur
(201519) i keproceso de formacion docentes condicion indispensable para que la

Educaci -n Sexual I ntegral |1l egue a | as aul as

Por lo dicho hasta aquia aplicacionde la LESI pone de relieve laecesidadde

investigar sobre los modos de formar docentes en educacion sexgedlirportando a
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transformar las tradiciones arraigadas.nra parte del problema de esta tasterrogarnos
sobre eimodoen quepodemoslaborardispositivos que permitan a Ixs docentes revisar las
ensefianzas en relaci@on los cuerpos y las sexuatides incorporando el plano del
curriculo oculto.Sostendremos en la investigacion ¢genirada reduccionisthiologicista

del cuerpo es una dificultad para la construccién de una educacion sexual iEregste
sentido, encontramos que el foco en aletpo y sus ensefianzas, nos proporciona una
puerta, un punto donde comenzar a explorar posibilidades. proponemos entonces
investigar a partir de dispositivos que involucehouerpo como construccion social para el
trabajo con docentes y Equipos dee@tacion Escolar (EOEEN ejercicioen la escuela

media.

Para terminar el planteo de este problema es importante mencionar que el trabajo de
investigacion que presentamos parte de problematicas con las que nos encontramos
cotidianamente en la formaci@e docentes de biologia en lackltad deCienciasExactas
y Naturales (FCENY que el didlogo con el campo de las sexualidades apadasiruir

nuevos enfoques y modos de pensar nuestras practicas.

1. 2. Objetivos de Investigacion

A partir de la probleméte planteadanos proponemos hacer un aporte &ftaacion
docente en educacion sexea el marco de la Ley Nacion26.150de Edicacién Sexual
Integral incorporando elestudio y trabajo con y desde lasierpos con docentes en
ejercicio y equipos de origacion escolarEn este sentidose sostiene qu&a mirada
reduccionistebiologicista dificulta la construccion de una educacion sexual integral y que
trabajar con y desde el cuerpo con el profesorado, a partir de dispositivos pedagdgicos
disefiadospara tal fin, puede aportar a entender el cuerpo como constructo social
habilitando aincorporar dimensiones de la sexualidad habitualmente silenciadas en la

escuela.

El objetivo general que guia esta investigacioneaesonces, aportar conocimiento al

campo dda formacion docente en educacion sexual integral. A partir de la implementacion

30



de dispositivos que tienen en cuenta las probleméaticas y diagndsticos elaborados por
especialistas en el campo y los contextos particulares, se propone también contaibuir a |
transformacion de practicas educativ@ado que el contenido no es independiente de la
forma en que es transmitidos objetivos particulares de esta investigacién se centran en la
didactica. Eneste trabajo de investigacion nos proponemos disefiamgr g accion
dispositivos deformacién docente situadogue permitanaportar a la revision de las
enseflanzas sobre las sexualidades y su relacion con la corporalidad en el plano del
curriculo explicito oculto y nulo. En este sentido se plantepodar atransformar los
modos en que Ixs docentes y equidesorientacion escolamoncibenla educacion sexual,
analizar la manera en que los dispiesis los interpelan y si contribuyen pensar en
posibles cambios, comprender y caracterizar los emergentes d#bpositivo
retroalimentando la propuestadentificar como el trabajo con y desde los cuerpos aporta a

la ESI

De esta manera, las preguntas que guian esta investigacion son las siguientes:

1 ¢Como aporta la incorporacion del trabajo con los cuerpos desderocion
superadora del reduccionismo bioldgico a la formacion de docentes en educacién
sexual integral?

1 ¢Coémo contribuir a la revision de las intervenciones docentes en situaciones que
irrumpen en la vida de la escuela y ensefian educacion sexual?

1 ¢Qué ontenidos desde el plano dealurriculo explicito, nos permiten revisar las
ensefianzas sobre la corporalidad en la escuelegyesiidn coras sexualidades?

1 ¢Qué estrategias de ensefianza ownsbs para poner en juego lesntenidos

establecidos desded enfoques de la EBI

Para dar cuenta de los objetivos y preguntas planteadas, se llevé a @bo un
investigacion era cual se trabajé en profundidad con dos grugb$D, integradopor
docentes de diversas disciplinas y el GE©&mpuesto por profesioles de los equipos de

orientacion escolar. El trabajo de cangedlevé a cabo en el distrito dégre, provincia de
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BuenosAires, Argentina.lnicialmente se realiz6 un acercamiento al cangspagntrevistas

a actores sociales relevantes. Posteriormentalisefiaron y pusieron en practitas
dispositivos didacticos elaborados en funcion de las problematicas de implementacion de la
ESI descriptagnteriormentey las probleméticas situadas. Durante la implementacion de
los dispositivos se registraron los @& partir de notas de campo, grabaciones de audio y
video y de las propias producciones de Ixs participantes. Los registros fueron
sistematizadog se analizaron a partir de diversas metodologias de investigacion cualitativa

(ver captulo 2).

A partir de la problemética brevemente expuestapseEsentara continuacion campos
tedricos que retoman la formacién docente en educacién sexual y su relaciérs con la
enseflanzasobrela corporalidad. Se plantea en este trabajo la relevancia de investigar y
hacer unaporte a ldormacion docente en educacion sexual integrahiendo el foco en
cdmo se viven, @no se piensan yomo se sienten los cuerpos en la escuela, retomando

ensefianzas dos tres planos delurricula

Es necesario aclarar que, aunque estetescdamienza con losintecedentes y una
descripcion general de los camptsbrices y el trabajo de campae describe a
continuaciénjas construcciones de ambos ocurrieron de manera espiralada donde se iban
retroalimentando mutuamentel ficorpu® tedrico pincipal se presenta en relaciéonla
practica, dondesta investigacion hace el mayor aporte a la construccion de conocimiento.
En esta introduccion tedrica, se describen los conceptos vertebradbtesbd® y los

antecedentes fundamentales.

1. 3. Antecedentes y campos tedricos

En los apartados que siguen se presenta el marco teérico gemaral abordaje de los
campos de la educacion sexual y su interseccion con la formaciéon dptaEntensefianzas
sobre la corporalidad en la escuelambién se inclye un pequefio apartado sobre las
aplicaciones pedagdégicas del teadebido a su importancia en la construcaienuno de

los dispositivos cendles para esta investigacioe @mpliara luego en el capitulo 5).
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1. 3. a. El paradigma socioconstructivistade la sexialidad: mas alla de la genitalidad
y de la materialidad del cuerpo

Desdel970 sepueden encontraantecedentes de investigacion sobreclesrpos y las
sexualidades en d@@identeque vienen evidenciandodmo las principales instituciones
sociales, incluidda escuelagcontrolan, regulan y construyés sexualidaqFoucault, 2008;
Weeks, 19811993 FaustaSterling, 206; Laqueurl994 Tin, 2012. En este sentido, estos
trabajos permitieron hacer visible el caracter historico, politico, cultural y socik de
sexualidad,al mismo tiempo que su dimensi&Gubjetiva, en tanto que constituye una

experiencia.

Foucaultpropone que la sexualidad es un dispositivo en el que se ejercen técnicas
positivas de poder. Es por esto que la sexualidad no se prohibe, sise qorma. En
palabras dd-oucault (2008:6): fino s6lo se ha ampliado el dominio de lo que se podia
decir sobre el sexo y constrefiido a los hombres a ampliarlo siempre, sino que se ha
conectado el discurso con el sexo mediante un dispositivo complejoariddos efectos,
gue no puede agotarse en el vinculo Unico con una ley de prohibicion. ¢ Censura respecto al
sexo? Més bien se ha construido un artefacto para producir discursos sobre el sexo, siempre

mas discursos, susceptibles de funcionaryde srt/re t 0 en su econom2a mi

A partir de lo que plantean Ixs autorxs menciomsade propone entender la sexualidad
desde modelos socioconstructivistas estableciendo un cambio de paradigma y confrontando
los enfoques esencialistague considema la sexuadad como fenémeno universal,
biolégico e individual, enfatizando que se trata de un fendmeno social que se constituye
histéricamente(Kornblit, 2014). Enfrentarse a los modelos esencialistas consiste en
cuestionar la idea de que existe una esencia inroakli¢ evidenciable en datos de la
materialidad del cuerpoSegun Weeks (2012kste es un modo de pensamiento que
sostiene que es posible explicar las formas del comportamiento a partir de una presunta
iesenci a antetioma lasa relaciones socialgsa la experiencia cultural de las
personas. i EN este sentido, el esencialism

reduccionismo en la medidan que acoto lo sexual al plano de lo biologico, a partir del
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estudio de los impulsos sexuales y en donde el oulerp meramente visto como una
realidad dada, sin mediaciongZemantis, 2016:18Por lo expuesto, afirmamos que este
modo de concebir la sexualidad se ancla en un modo de entender elcargrado en su
materialidad, donde la biologia cumple un papsbnopdlico Esta relacionresulta

trascendente para la investigacion que llevamos a cabo.

El cambio de paradigma mencionade materializa en documentos de organismos
internacionales y en politicas publicas. Por ejemplo, de acuerdo con la Organizacion
Mundialde | a Sal ud (@GEeudlidlad e Ggpgcto dehtial del ser humano,
presente a lo largo de su vida. Abaet@exo, las identidades y los papeles de género, el
erotismo, el placer, la intimidad, la reproduccifta orientacién sexual. Se @rcia y se
expresa a través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores,
conduct as, pr8cticas, p a p ellasexualidad reslfladai one s
por la interaccién de factores bioldgicos, psicoldgicos, socialesoéetcos, politicos,

culturales, ®ticos, |l egal es, hist-ricos, rel

La Ley de Educacion Sexual 26.150 sancionada en el afio 2006 en Argentina también se
inscribe en este modo de enfocar la sexualidad. En la mencionada legislacitatiza el
car 8cter Aintegral o de |l a educaci-n sexual
abordada desde sus multipisnensiones y Ixs educadorxs, sin importar la especificidad
de la disciplina que ensefian, deben comprometerse en esta tadeal 8egne 2016, el
concepto de integralidad tiene como propoésito modificar las concepciones de la sexualidad
gue la restringenl sexo en términos bioldgicos y enfatizargenitalidad y la reproduccion
como cuestiones centrales de la ensefjapaea ircorporar otras dimensionekn los
diversos materiales elaborados poPrelgramaNacional deEducaciénSexuaf, s propone
entender la sexualidad como una de las dimensiones constitutivas de la persona, relevante
para su despliegue y bienestar duranta ttzdvida En este sentido, que la sexualidad

supere las nociosade genitalidad y reproducci@ermite pensar la educacion sexualan

8 Disponibles enhttp://www.me.gov.ar/me_prog/esi.html
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diferentes areas de conocimiento ytedos los niveles educativos y no Unicamente en el

nivel medio. Pero el conceptode integralidad también trae aparejadas diversas
probleméticas en su implementation &a vinculacion entre la integralidad y la
transversalidad plantea al menos dos grandes desafios a las instituciones que se proponen
llevarla a la préactica. En primexdar, requiere de una revision curricular en cada asignatura

por parte de Ixs profesxs de cada area y, en segundo lugar, requiere de una revision a
ni vel i nstitucional gue i nter paet del Cerrot od a
2017)

Por lo dichohasta aquila sexualidad es entonces mucho mas que un tema, es por esto
gue no puede reducirse a un listado de contenidos escolares. Morgade (20Xkl)liitrda
Aitoda educaci-n es sexual o haciendmeenl usi
juego la sexualidad. Este aa punto central para caracterizar la educacion sexual y el
recorrido de esta investigaciondieacion sexual se hace siempre, por el hecho de estar
educandoen los modos en que se plantean los vinculos en el aula, en las tormae se
ponen en juego las situaciones de aprendizaje, en los modos en quensenéten
situaciones escolargspodria seguir una lista larga. Lo que se transforma a partir de la
LESI es el establecimiento de lineamientos, prescribiendo ejes lesbneodos en que se
debe edcar la sexualidad. De esta mandray un paso de lo implicito a lo explicitoa
sexualidadya se estaba educangro ahoraa partir de la ley y de la implementacion de
espacios de formaciéon docente, se habilita la refleyida revision de supuestota
educacion en sexualidad parte del reconocimiento del sujeto, de su cuerpo y de sus
sentimientos como base del trabajo pedagoffiear, 2015. Estasespecificidades de la

ESlhacen que sea necesario repeltamodelos pedggicos

1. 3. b. El sexoy el género mutuamente implicados

En la década del 70 d$sexdlogos John Money y Anke Ehrhaf@i®72 difundieron la

idea de que sexo y génesrancategorias separad&» e misma década ldeministas de
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la SegundaOla® se pogionarm en esa perspectiva proponiéndolas cocatayorias
escindidasDe este modo el sexo era una categoria que definia la anatomia y la fisiologia y
el género los modos en que la cultura le asigna significado a las diferencias sexuales.
Estableceresta escisid le permitié al feminismo desmarcarsie los determinismos
bioldgicos i | déstincion entre sexo y género aportabenérentar mejor el determinismo
bioldgico y seampliaba la base tedrica argumentativa a favor de la igualdad de las mujer
(Lamas; 1999%). Para Marin (20127), fidescubrir el caracter cultural del género fue
liberador, puesto que sefald el punto de geiebrla rigida ligadura entre la biologia y la
forma de vida. Si las mujeres ran negadas deiertasformas de ser y haceguor su
condidon de género, esto se debia a woastruccionsocial, cultural Para poner un
ejemplo, no era por tener vulva o estrogenos que no podian jugar al futbol, sino por el
significado que las instituciones les asignaban a esos cuerpos de mujer. Entonces eran |
practicas yasinstituciones las encargadas de producir y reproducir estereotipos de género
y relaciones de poddEsta mirada permitia pensar cgida cultura cambia ge transforma,

es cuestion de luchar por estas transformaciones.

Segun Hawkeswortli1999) el pensamientdeminista ha hecho un gran esfuerzo por

desafiar laactitud naturahacia el génerauestionando los siguientes axiomas:

1 El género es una categoria estanca y fija
1 Hay solo dos géneros, varén y mujer

1 Los genitales son los signosesiales del género

Hasta aqui entoncesl género podria cambiar ya geedefinidocomo una construccion

culturalmientras quel sexoresultabaalgoinmodificable que esta determinadBste lugar

9 Serefiere a la Segunda Ola feminista, un periodo de actividad feminista que comienza a principios de la década de 1960
y dura hasta finales de la década de 1980. Las campafias por la legalizacion del aborto, el cuestionamiento de la
heteronormatividad y lasethandas en relacion con la anticoncepcion y el disfrute de la sexualidad fueron consignas que
caracterizan a esta Segunda Ola (Felitti, 2010).
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aparentemente fijo e inamovible de dategoria sex®igue aportando a reproducias

desigualdades impuestas entre varones y mujeres

En este tipo de argumentoslonde se justifican los estereotipos de género y las
desigualdades que estos imprimenaatip de la biologia, pareceria que esta cieesida
caus primera de estas desigualdadesmndo en realidagk utilizada para darle legitimidad
a desigualdades sociales que se establecen previarnmehiso la propia biologia, como
ciencia, se construye con estos anteojosaddesigualdadDe este modsegunFausto
Sterling (2006:19)i | a s g mftianescerporales quaefinimos como masculinas o
femeninas estan yanbricadasen nuestragoncepciones del généxcSe platea que la
cienciase desmarque da verdad absoluta gntonceda ca e g o e X aududlmente
entendi da como @ un gsevcasiddrambién und comstruecion soaie r p 0 0
estructurada por el génefittiquetar a alguien como vardn o mujer es una decisién social.
El conocimiento cientifico puede asistirnos en esta decip&no, s6lo nuestra concepciéon
del género, y no la ciencia, puede definir nuestro sexo. Es mas, nuestra concepciéon del
género afecta al conocimiento sobre el sexo producido por los cientificos en primera
I nst aRausto Stérling2006:12)

JudithButler (2002) planteaque la idea de que el sexo es la baerd del génerg fue
construida dentro de un sistema social que ya estd normado por el género y signado por el
binarismo.But | er no afirma que el sexo no existe
ordenado de acuerdo a dos posiciones opuestas y complementarias es parte de un
dispositivo heteronormativo. El sexo existe, pero se tiene acceso a €l a traves de practicas y
discursos que estan normadddutler (1990) plartea no solo que las personas nos
congruimos socialmente, sino que somos participes de esta constrieiéste sentido
defineel género como el resultado de un proceso mediante el cual las personas recibimos

significados culturales, pero también los innovamos

Por lo dicho hasta aqusumiremosen esta investigacidogue las categorias sexo y

géneroestanmutuamente imbricadapudiendo nombrarlasomo sistema
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1. 3. c. Tradiciones de ensefianzan educacion sexualconocer para transformar

Como se sefiala en la caracterizacion del problema, panal&mentacion de la LESI la
formacién de docentes es un aspecto estratég@m®. modificaciones en las politicas
educativas que se mrdensan en cambios curriculare® siempre permean en las
instituciones:fla norma educativa oficial no se incorpora aekruela de acuerdo a su
formulacion explicita original. Es recibida y reinterpretada dentro del orden institucional
existente y desde las diversas tradiciones pedagdgicas en juego dentro de |& escuela
(Rockwell, 199714). Es por eso que para pensar lapiementacion de estas politicas que

tienen impacto en @urriculo es necesario adentrarse en la formacion docente.

Es fundamental caracterizar las tradiciones de la formacion docente por su impacto en el
establ eci mi ento de | ocgrutee & eo cionrsa Gegiran d& uend b
Davini (1995) las tradiciones soi c onf i gur aci ones de pensamie:l
construidas histéricamente, se mantienen a lo largo del tiempo, en cuanto estan
institucionalizadas e incorporadas a la practica ya conciencia de los sujetos Su
supervivencia se manifiesta en la forma de persistir en las imagenes sociales dominantes de
la docencia y en las practicas escolares. Sobreviven en la organizacion, en el curriculo, en
las practicas y en los modos de percite los sujetos, orientando toda una gama de
acciones. Ademds, son productos histéricos que se renuevan periodicamente en los
discursos y en las acciones politicas educativas. Cada una de ellas responde a diferentes
proyectos sociales luchas politicay a grupos de interés. Detras de las tradiciones hay
ficorpu® tedricos que las sostienen (finalidades educativas, modelo de estado y sistema

social) que se incorporan y se cuelan en las practicas dedentenergocotransparente.

Segun Stolze y Ramire (2015:162 fisolo agrietando los discursos normalizantes
sostenidos por las tradiciones de la formaddopente y los enfoques exducacion sexual
(biomédico y moralizante), las conquistas de los movimientos feministas y LGTTIBQ
traducidas en reformas cioulares, podran seinstitucionalizadas en el marco de los

derechoso
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Numerosxs autorxs (Morgade, 2011;Ramos, R. 2012 Kornblit y Sustas, 2014;
Britzman, 2002) han indagado sobre las tradiciones de ensefianza en educacion sexual y
dan cuenta de enfoquesie responden a modelos tedricos e ideologia en relacion a la
sexualidad y su ensefianza. Es importante poderceo estos enfoques pangerpelarlos,
desarmarlos, transformarlos. En este sentido, conocer esta historia nos permite tener

informacion muy vhosa paraaportar al campo da formacién docente en ESI.

A continuaciéngse caracterizalos enfoques o tradicionetde la educacion sexual por su
alta incidencia en las escuelas y gor oposiciona los enfoques quse propon@ en la
LESI

Enfoque mordista religioso

Se ancla en una vision que reduce la sexualidad al acto sexual (heterosexual) destinado
Unicamenta | a procreaci - n. Se centra en nor mar
haceb a partir d e c i ereligiasascopsideadas snaversales.obsta | e s
tradicion estéi aracterizada por la ensefianza €. No hagas, No preguntes, No goces,

No descubras, No te masturbes. De esta manera se pretende transmitir la pureza, la castidad
y la virginidaddb ( Pl az a ,i CD0nb5 :ere@dugs, taansral sexual argentina se
constituyé sobre la base del discurso médico eugenésico, mecanismo de control social

dispuesto a la configarc i - n de i denti dades 6anor mal es

F

O0pel i,enmelaslds jovenesy sussdper t ares sexual elv® ( Ze mali

supuestos pedagogicos se basapreefiar desde el ejempéopartir de lo que denominan
Af or maci - n, comsiderandatorvect@sla abstinencia y el coito con finalidades
reproductivas en el matrimonio teeosexual. Lo que queda por fuera de esta moral es
catalogado como anormal o incorrecto y puede ser considerado pecado o pelfeEin
esto quda mayoria ddas emociones y sentimientasomo las multiples experiencige

IXs nifixs y jovenesno tienen lugaren la escuela
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Enfoque biomédico

Desde este enfoque sensidera de manera excluyente los aspectos biolégicos y
fisiologicos de la sexualidad. En geness# centra en contenidos como la prevencién de
infecciones de trasmisién sexual & tepraluccion Desde alli se ancla en una mirada
biologicista del cuerpo y presenta una perspectiva esencialista de la sexuvatidando

fendmenos muy complejos a datos o evidencias biolégicas.

El enfoque biologicista se complementa con una perspectiveeané&dnfluyendo en el
enfoque biomédico. Cabe aclarar que la medicina ha sido histéricamente una ciencia con
autoridad epistémica para tomar decisiones sobre los cuerpos (Gonzalez del Cerro, 2017) y
gue por esta razén autores como Menéndez (1988) aludEmado iModelo Médico
Hegemonico (MMH9, el cual se compone de un conjunto de técnicas, saberes y practicas
legitimadas por la ciencia y elstado, que se posicionan de nmandominante, dejando
subalterns otros saberes y précticas en relaciénsalal y la enfermedad.

Desde esta perspectivas| sistemas genitalégenen importanciaentraly se los
denominafiaparatos reproducto@shaciendo énfasis en esta finalidad y dejando por fuera
el placer.El clitoris frecuentemente se omitetiene muchanenosprotagonismo que el
pene. En generalos sistemas y los procesos corporales son ensefadestallecer
vinculos con lagxperiencias de los sujetosla cultura. El sexo se define a partir de la
genitalidad o de los cromosomas y se establece un@ngimad entre el resto de los
animales y los seres humanos. Si bien en biologia muchas veces esta idea de entender a los
humanos como partdel grupo de los animales es potente, en este caso analogar la

sexualidad humana a otros animalenduce ain rediccionismo.

Se ponen en evidencia | os i efexduyeod® lano des:
perspectivasaludable y placenteide esta. En generale hace foco en la prevencion del
Virus de la Inmunodeficiencia Humana (VIH) de los embarazos en la adakescia,
presentando las relaciones sexuales como algo que hay que evitar o que podria ser

perjudicial para Ixs jovene€n esta linea senedicaliza la sexualidad, reduciéndaa
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nameros de contactos y riesgos de embaraiascontextual&ndolade la histoia, de la

cultura ydel complejo deseplacer(Morgade, 2011)

Se utiliza frecuentemente ulenguaje experto para nombrar procesos y partes del
cuerpo,enajenanda Ixs estudiantede sus propias experiencias corporafessugiere que
solo profesionalesxperts pueden hablar de sexualidad y por eso es muy comun que en las
escuelas se invite a médicxs o enferxspara dar charlas especificas. Desde este enfoque
seliga la sexualidad a la reproduccida,cualp uede ser consimd@@quada una

Ixs nifixs y Ix adulks mayoregjuedan por fuera

Estaperspectivasostiene un binarismo centrado en los genitaleslliqud os fimedi os
didacticos por excelencia de la educacion sexual biologizada son las laminas que muestran
y ensefian solo dos cuegpalejando por fuera, por ejemplo, la representacion y
caracteristicas de la anatomia de las personas intersexuales. También se excluye lo relativo
al conocimiento sobre las transformaciones quirdrgicas como la vaginoplastia, o las
modificaciones hormonales o si bl es que r eal i zanZemads per so
2016:2).

Este enfoque fue histéricamente uno de los mas significativos en la educacion sexual en
Argentina y, por lo tanto, se pueden encontrar sus huellas en libros de texto, en las

prescripcimes curriculares y en las instituciones.

Enfoque patologicista o de riesgo

Desde este enfogua sexualidaces consideradanaamenaza del orden un peligro
para la vida socialCon la emergencia del VIH, esta tradicion volvié a resurgir con fuerza,
estb | eci endo | a i de aubichredo |& lgomosexoaliddaeeste grupg g 0 O
colaborando con la estigmatizacion y el sexismo. También desde este enfoque se establece
una educacion sexual que tiene como principales destinatarias a las nidgezstamodq

son ellas quienes tienen que hacerse cargo de la anticoncepcion y de los conocimientos en
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relacioncon elciclo menstrual, bajel supuesto dguelas mujeres seran futuras madres.

Estos mandatos colaboran con la I6gica de heterosexualidad oldigstorgade 2001)

Desde esta perspectj\@e suela ensefar contenidos relacionados con la prevencion de
infecciones de transmision sexual, haciendo énfasis en sus consecuemeiakas veces
mostrando imagenes o videos de personas infectadas o anfdrambién se suele mostrar
el embarap comouna patologia poniendo el foccen los padecimientos. Desde alli el
placer queda segado y se promueve la abstindacia. t ®r mi nos pedag:-gi cos
el acceso a la informacién transforme ibenediato &8 pr 8cti cas sexual es
(Meinardiet al, 2008184).

Para cerraeste apartadase sefalaque los enfoquespresentadoso sonexcluyenteso
estancos, sino quse actualizan continuamente en las practidessursos/ en los diversos
contextosy puelen convivi entre elbs. Estos enfoques traclonales de la educacion
sexual poseencaracteristice en comun como por ejemplda subvaloracion de algunas
dimensiones de la sexualidad o la falta de consideracidosdectores de la comutad

educativacomo sujetos deseantedejando por fuera el placer y las emociones.

Es interesanteotartambiénqueen las tradiciones descriptas hay una coherencia entre
los contenidosonsideradogrincipales y los modos de ensefar2zamo se menciona al
inicio, las tradiciones tienen incidencia en las ensefianzas implicitas en el plano del
curriculo explicito, nulo yoculto y poseen una fuerte influencia en la reproduccién del
sexismo. Por esta razon es fundamental realizar actividades con el profegarado

revisarla aportando asd resignificar las practicas de ensefanza.

A continuacion se presentan apartados que retoman campos tedéricos y antecedentes que

aportan a pensar la relacion entre el cuerpo y la sexualidad, haciendo faensstianza.
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1. 3. d. Consideraciones fioséficasen relacion al cuerpo el problema del dualismo y
sus herederos

SegunGaviria (2009), el cuerpes una construccion soelistérica que adquiere una
connotacion rentista en el momento en que cambian las relaciones de produccion e
intercambio y co ello las percepciones frente a los tiempos de trabajo y de ocio. Esto
implica también transformaciones en la manera de concebir la subjetividad y los usos
corporales, es decirl ejercicio publico de nuestrouerpo. El cambio al modo de
produccion capdlista enfatizael cuerpo comouna heramienta de trabajo productiva.
Federici 2004204) retomando a Marx plantea giaealienacién del cuerpes unrasgo
distintivo de la relacionrdre Ixs capitalistas y Ixs obrerxal transformar el trabajo en una
mercancia el capitalismo hae que Ixs trabajadorxs subordineu actividad a un orden
externo sobre el que no tienen control y cbrual no se pueden identificar. Esto hace
p os i blnder g déaxde ¢rabajo mas alla de lsites definidos por la luz &, los

ciclosesahci onal es y el cuerpo mismo (é)o.

El proceso de extifmmiento de Ixs trabajadornes posible enajenando al cuerpo del
sujetoy segmentanalo en dos partesel cuerpo y la mente. René Descartes (1B8&0)
considera que el pensamiento @eno al cuerpseparadolo dela mente pensantél
dualismomentecuerpotrajo aparejada lascisionde los elementos espirituales del campo
fisico. El dualismo tuvo dos herencias modermghsnaterialismo que sostiene que los
estados mentales son §is§ y el idealismo quepor el contraripafirma que los estados
fisicos son mentaled.os pares dicotdbmicomaturalezecultura, materiaespiritu, cuerpc
mente, vidamuerte,razénemocion, son ejemplos de modos dencebirel mundo de
manera escindidaenlos cualeda relaciéon entre los componentes no es horizontal sino

jerarquica.

Existen relaciones de causalidad lineal entre estas ideasjeRmlo,bajola idea deila
cultura moldea | a carneo exi styaqueesestmBayor
gue existe primerg, por ende, se ubica de modo jerarquico para la comprension de los

fendbmenosEneste sentidose hace énfasis en la relacion asimétrica entre estos dos modos
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de pensar donde gobierna el materialismo. ElI materialismo modennmadserencia del

dualismo cartesianofies la ontologia real de nuestro mundo desde el Renacimiento, el
auténtico heredero del dualismo, es decir, el residualdeja por est e3b).EaJonas,
relacion conlas repercusiones que tiene el materialismoes¢ds modos deoncebirel

cuerpg tema de especial interés para nuestro traleagpntramos que existe una relaciéon

asimétrica entre el cuerpo fisico y el cuerpo fenomenoldgico; el cuerpo como materia,

como conjunto de huesanusculos, células y tejiddene mayor estatus ontologides de

este materialismo dejue nos interesacuparnos, ya que se transforma en un monismo, en

un unico modo de interpretat euerpo.Sin embargo, segun Vidal y Garcia (2013:246)

fisurgen propuestas que lo contradicen, ctoa@studios de Damasio (1997) con relacion a

la neurologia y los sentimientos, que plantean la existencia, en términos anatomicos y
funcional es, de un hilo conductor que conect
Surgencosmovisiones sobre elierpodesde un enfoque holistico, complejo y sistémico, y

gracias a estudios como los de Merkanty (1945,1971) que eniendenal ser humano

Como un cuerpo / sujeto Unico e indivisidleTr opezamos aqu?2 por pri me.j
de que el hombre nseain espiritu y un cuerpo, Sino un espiritu con un cuerpo, y que solo
accede a | a verdad de | as cosas pMerlegue su c
Ponty,1945:24).

Fausto Sterling 2006 plantea que las experiencias corporales son el resultaldd
desarrollo en culturas y periodos historicos particulares. Pero, especialmente como bidloga,
argumenta que medida que crecemos y nos desarrollamos, de manera literal y no sélo
discursiva (esto es, a través del lenguaje y las practicas culturalesyuitnos nuestros
cuerpos, incorporando la experiencia en nuestra propia daxreutoraaseverajue para
comprender esta afirmacion debemos limar la distincién entre el cuerpo fisico y el cuerpo

social

Este contexto filosofico incide en los modos deitaabel cuerpo en la escuela. En
palabras de Hook4999113) fientrenadas en el contexto filosoéfico del dualismo metafisico

occidental, muchas deosotras aceptamos la nocion de que hay una sepamtidce el

44



cuer po Yy | HEmundomplbleo del@agndizaje institucional es un lugar donde el

cuerpo tiene que ser anulado, tiene que pasa

1. 3. e. El cuerpoy sus implicancias epistémicas en el aprendizaje de la sexualidad

fiLos cientificos (a través de su vida diaria, experimentos y practicas
médicas) crean verdades sobre la sexualidad; nuestros cuerpos
incorporan y confirman estas verdades; y estas verdades, esculpidas por
el medio social en el que los bidlogos ejercen su profesién, remodelan a
Su vez nuestro entorno cultuaFausto Sterling(2006:15)

En la esuela se nona, censura y producen discursadre los cuerpos (Lopez Louro,
1999; Scharagrodsky2007 Morgade y Alonsp2008). Particularmente, en las clases de
biologiay educacion para la salud el cuerpo es objeto de conocimiegaidtemasomo
el digestivo, respiratorio, circulatorio y nervioso y explicaciones sobre por qué nos
enfermamos, como sanamos, como llegamos al mundo y como nos reproducimos son solo
algunos ejemplos en que los cuerpos son protagonistas. Las explisapiense ofrecen en
las clases de biologia y salud provienen etégbquebiomédicoen el que predomina una
concepcidén mecanicista. En la linea de lo que plaBtiggtte Jordan (1993)entendemos
gue existen diversos sistemas de conocimientos que peewrjéoar los fenémenos, pero
gue algunos, por consenso, tienen mas peso que otros. A los sistemas de conocimientos que
predominan de modo jerarquicb a aut ora | os denomina fnAsabe
distribucién jerarquicae los conocimientos no es pi@ple la escuela, sino que opera en la
sociedad en general e impacta en el curriculo escolar. Podemos rastrear la presencia de
saberes autorizados para explicarceérpo,por ejemplo, cuando hacemos una consulta
médica, cuando leemos una revista o unaligdhd. Los conocimientos propios de la
biomedicinaposeenpor consensanayor jerarquia. Scharagrodsky (2@)7en surabajo
historiogréfico sobre el cuerpo en la escuela, rastrea una relacion estrecha entre los modos
de interpretar el cuerpo desdediécursom®di co y el dista omadeo escol
interpretar el cuerpo estaba fascinada por el modelo biologico como medio para explicar el
hecho Elpoblemé deda comprension del cuerpo reside justamente en la eleccion

de las disciplinas entificas, de una determinada eleccion o de un determinado aspecto
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sobre el cual se profundiza el conocimiento en detrimento de Gtatsn{oni y Filho,
20098).

En la linea de lo quee viene sefalandtasexplicaciones biomédicas predominan
en el curriculb escolar. Las consecuencias dgelarquiade estas explicaciones son
multiples. Se presenta un cuerpo modeélico y universal que despoja al sujeto del saber
sobresu cuerpo poniéndolen manos de un saber experkstos rasgos que pueden
encontrarse en eurriculoescolay corresponden con el ejercicio del biopoder como
modo de gobernar a los individuos a partir del control sobre los procesos vitales.
SegunVeigaNeto (2013),i & por la educacion que el biopoder y los dispositivos de
nomalizacion se exnden sobre, a través de y mas alla de todos nosotros. No es
dificil comprender la centralidad de &ucacion en los procesos por los que el
biopoder y los dispositivos de normalizacion se volvieron dominantes (y
dominadores) en las sociedades contemaaa. El autor sefiala que élopoder es
para Foucault la unidn entre lo politico y lo biolégico, en términos de practicas sanita
rias y complejas tecnologias de control biolégico que clasifican, ordeneargujigan
a los individuos con el objetivo dmontrolarlas poblacionesiEl biopoder lleva al
abandono de | os cuer pos Le gue suaedeoen nuestro e s p e C |
cuerpo deja de seun proceso natural que debemos comprender y respetar, y se
convierte en un trastorno patoldégico que debe dapado, escondidocontenido,
camuflado, trastocado o0, simplemente, extirpado. Y siempre, medido

estad?2sticama20bltd®)o0 ( Mor gade

Como se menciond, @artir de la modernidad el cuergafre un proceso en el que
se concibe comjenidad es comun queak personas hablen en tercera persona sobre el
cuerpo, como si el sujeto y el cuerpo estuviegacindidos (Le Bretqr201]). Es asi
que @ saber sobre el cuerpo se presenta como objetivable y pretende tornarse
independiente de la experiencia de los ssjeEn este sentido Macedo nos invita a

pensar ¢qué ser humano cabe en la enseftheza | a bi ol og2aa@ Y pro
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concepcion biologicista del cuerpo actla esencializando las identidades de los sujetos,

entorpeciendo la creacion dea politica de iderdia d . €sas) politicas tienen un
i mpacto negativo en | a Vi(Mbeedo ®@05137p e gr up o s
Breton plantea que de manera impl2cita se

cuerpo. Las caracteristicas bioldgicas de un cuerponhada condicion social del
hombre, sometiendo las diferencias sociales a la primacia de lo biolégico. Asi se
explica la inferioridad de una poblaciéon por su genética, la superioridad de otra por el
color de la piel o la posibilidad de realizar ciertasdar por poseer o no ciertos
genitales u hormonas sexeas . Por ee drata de seztender qgiaes el cuerpo
humano esta inscripto en una red de relaciones sociales que le da sentido y que su uso,
disfrute y cuidado, es decir, las practicas en las queolopmmetemos, esta
fuertemente condicionado por el sector saondmico y educativo de pertenencia,

las costumbres y valores del grupo social que se integra, las relaciones de género

hegemoénicas, yarios etcéterama® ( Mo,RQLE4De

Las ensefianzasobre la corporalidad desdsd enfoque biomédico, como se
menciona en el apartadbd. 3. ¢ no incluyen la diversidad de significaciones
corporales conlas que convivimos naturalizanddesigualdadesociales. Butler
propone en este sentido que Al o que cons
contornos, sus movimientos, serd plenamente material pero la materialidad debera
reconcebirse como el efecto mas productivo pged d eButter; 200218). El
establecimiert de uncuerpo universatonlleva el supuesto de que existamcos
modosde sentirlo y vivirlo, tendiendo a cons
ciencias humanas y sociales vienen aportando definicemeiseccion a entender la
compleja trama dsentidos que median entre la dotacion material de un cuerpo y el
modo en quelas personaslo viven, lo disfrutan olo padecen.La tradicion

constructivista discute con la biologiala medicina la reduccion de la sexualidad a

10| a traduccion epropia.
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sus aspectos anatomicos yidiégicos. Sin embargogsta reduccion ha sido
predominante durante décad#&Morgade 2011:11). El enfoqueunidimensionatie la
sexualidadcondicecon una concepcidonde cuerpo biologicista que no contempda
construcciéon social!No se plantean dudas dpie la experiencia de la sexualidad
envuelve el cuerpo; mas que eso, de que se ejerce fundamentalmente a través del
cuerpo. Pero se argumenta que constituye una trampa dejarse llevar por la tentacion

de contraponer cuer po y'(sopesLoerd20ads6).sexual i d

Como venimos sefalando en trabajos anteriores (Kohen y Meinardi, 2013&0s b)
interesael cuerp con la hipotesis de que el foco en la revision de las ensefianzas sobre la
corporalidad, abre nuevas posibilidades para la §8Jun Morgade (2009), la educacion
sexuada reconoce ehrmcter integral de los cuerposn 8mbargo, la tradicién racionalista
y enciclopédica no solo ha omitido la dimension sexual de la educacion, sino que también
ha silenciado la presencia de los cuergode las enmones. Par&uaciraLopes Louro
(19995)1 a concepci - n tadgeneranental antladad encel chegps y en el
supuesto de que todos vivimos nuestro cuerpo universal de la misma forraenairgo,
entendemos que la sexualidad invotucituales, lenguas, costumbres, representaciones,
simbolos, convenciones, procesos profundamente culturales y plurales. Desde este punto de
vista, nolay nada excl usi vame nd Morgade g Alensoa(2008) en | a
sefialan que la naturaleza pesdirsivadel cuerpa(sin significaciones ni cultu)gerpetiua
la relacion un cuerpoun génere una sexualidad normabDesde aqui se sugiere que la
potencia de profundizar en la relacién entre la naturaleza y la cultura en la constitucion del

cuerpo aporta cuestionar esta relacion impuesta.

Dice Weeks (1993:84), en relacion a la obra de los socidlogos Simon y Gagnon, que la
sexualidad esta sujeta a un molde sociocultlisth ideava en contra dauestra creencia
de que la sexualidad nos dice la verdédna sobre nosotros mismos y nuestros cuerpos;

mas bien ella puede decirnos la verdad ultima sobre nuestra cultura. Las experiencias a

1 La traduccion es propia.
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menudo son vividas y sentidas de modos que parecen singulares, propias, y no como
productos sociales. Tomar conciendeesto empodera a los sujetos permitiendo comenzar

a reflexionar acerca de pr 8ct iptaatecaBogrdiees per si S
(1999, 2010) como habitus o conjunto de relaciones historicas "depositadas" en los
cuerpos individuales en la foa de esquemas mentales y corporales de pedcepci
apreciacion y accionLamas (19991 6 ) retoma a Bourdieu y sef
masculina radica en el hecho de que legitima una relacion de dominacion al inscribirla en lo
biolégico, que en si misma ema construccién social biologizadd.a dominacion de

género muestra mejor que ningun otro ejemplo que la violencia simbdlica se lleva a cabo a
través de "un acto de cognicién y de falso reconocimiento que estd mas alla de, o por
debajo de, los controlede la conciencia y la voluntad. Segun Bourdieu, este acto se
encuentra en las oscuridades de los esquemashiils esquemas que a su vea sie

género y engendran género.

Planteamos entoncés importanciade aportar a revisar las enseflanzas soboeieipo
gue subyacen a la sexualidad ya que orientan las practicas de Ixs educadorxs. Nos
centramosen esta investigacion éos discursos sobre el cuerpo la escuelg su relacion

con la sexualidad.

1. 3. f. Los cuerpos de las mujeres en la escuela: ¢ revisameodelo androcéntrico de
la sexualidad?

iTodav2a en |l os 70E |l as autorid
los hombres que una mujer que no alcanzaba el orgasmo

durante el coito heterosexual era defectuosa o sufria

alguna discapacidad fisica o psiquica. El defectosergo,

porque era inimaginable que el defecto residiera en la
hipétesisdelpenet raci - no (Maines, 201

Es necesarigpreguntarse @no aparecen los cuerpos de las mujgréas disidencias

sexuale®n la escuela. En genelas$ particularidades de mhugs cuerpos dmujeres entre
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otros cuerpo#visibilidades,no son tenidas en cuenta o al menos no del mismo modo que
las del cuerpo de los varongis'®. Un ejemplo claro es la existencia de un pene de madera

en el maletin preventivo elaborado per Ministerio de Salud de la adi6n para
acompafiar las situaciones donde se ensefa el uso del preservativo masculino. Es llamativo
gue la valija no traiga vulva. Si bien el preservativo es uno de los métodos anticonceptivos
mas utilizados, eliso de la valija etas clasepone en el centro glene dejando por fuera

la vulva yel clitoris junto con modos de estimulacién y placer que se desmarcan de la

penetracion y de las relaciones sexuales heterosexuales.

Segun Preciadocitado en Morgade201]) los roles y la practicas sexuales, que
naturalmente se atribuyen a los géneros masculino y femenino, son un conjunto arbitrario
de regulaciones inscritas en los cuerpos que aseguran la explotacion material de un sexo
sobre otro. Se extrae determinadas partes del cuegitas aisla para hacer de ellas
significantes sexuales y se reduce la superficie erdtica en los Organos sexuales
reproductivos privilegiando al pene como Unico centro mecanico de produccion del
impulso sexual. De este modo en la escuela, la vulvai@ligly el utero no tienen el papel

protagonico que ocupa el pene.

En la linea de los argumentos que se presentan, tomarse el tiempo de incluir en los
trayectos de formacién docente dispositivos que retomen especificidades de los cuerpos de
las mujerescobra especial trascendencia. En este sentido se adscribe al feminismo de la

diferencia, poniendo el foco en la importancia de la recuperacion en los espacios publicos

de | as especificidades y Ehiemhismso deladiferengao c er de
por su parte, tendi6 a enfocarse en visibilizar y valorar la experiencia historica de las
mujeres, sosteniendo que la emancipacion femenina no consiste en asimilarse al modelo

2El t®rmino ACisod refieercel ra fiudne persetfei jloa dloadt,i nmoi eyn toruaise rgeu ed fit

Esta oposicion distingue entre dos experiencias basicas de la encarnacion del género: la de los hombres y las mujeres que
viven en el sexo que les fuera asignado al nacer y la de losé®ylias mujeres que en algin momento de su vida
cambiaron de Sexo. (Cisexual, seccion Soy,Pagina 12 -05/06/2009  disponible en:
https://www.paginal2.com.ar/diario/septientos/soyB03-2009-06-10.htm)

13 para mas informacién sobre el maletin visitattp://www.msal.gob.ar/sida/index.php/equigiessalud/maletin
preventivo
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masculino, sino mas bien en reconstruir genealdégicamente sus sabasefomas de
poderdelmndo coti di anaé. ( Morgade, 2011:

En esta linea, los aporteslds invesigaciones antropoldgicas achelMaines (2010)
permitenpensar la sexualidad en términos histéricos. La investigadora ha dado a@eienta
gue la sexualidad femara se ha concebido histéricamente como patologigaartir de
investigaciones sobre la histeria, la autmauentra que la enfermedad ha funcionado
como comodin conceptual para reconciliar una sexualidad androcéntrica y lo que las
mujeres experimentabaMainesafirma que existe unmedicalizacion de la sexualidad y

los cuerposcentradgarticularmente en las mujeres.

Segun Foucault (2008)a histerizacion del cuerpo de las mujestegeel modelo
androcéntrico ya qug una mujempide mas o se quejaa al médico y le diagnostican una
enfermedad. El punto esl problema es siempre de las mujet@ssexualidad femenina es
entendida como patolog?2a y el(Maoes, @)oo fise ¢
destaca que la necesidad de tratamiento pakee fuentes: d prohibicibn de la
masturbacion a las mujerg®l fracaso de la sexualidad definida androcéntricamente. Si el
placer y el deseo de las mujeres se hubiese tenidoesria probablemente la enfermedad

hubiera desaparecido o disminuido susi@mente.

ParaMaines(20102 5 ) , Aila definici-n androc®ntrica d
pasos esenciales: la preparacién para la penetracion, la penetracién y el orgasmo masculino.
Una actividad sexual que no implique por lo menos las daosadthos e ha consi der ad
de verdadd ndi cpaonp&ettineesiudion, iesterm®do de ejercer el coito no
logra producir orgasmoal menos a la mitad de las mujeres (Symons, 1E6)0n Kinsey
y Hite (estudio citado en Maines, op. cit.) el pentaje de mujeres que no tiene orgasmos

por penetracidon vaginal alcanza mas del setenta por ciento.

Es importante retomar estavestigacion dado que el ambiteentifico es uno de los

campos sociales deproduccion del sistema segénero que establea®mmo punto de
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referencia al varon heterosexual estudiada historia de la enfermedad, se puede observar
como la medicina@t sa con 0 ant keaciencia matliea se EOsiceOnacomo
objetiva y neutra, por ende, nadie se animaria a cuestioBarlaste caso historico se
puede observar cdmo la medicina actia dandole legitimidad al modelo androcéntrico
descripto. De este modo la ciencia aporta a construir y reproducir las desigualdades de

género.

Cabe preguntarse a partir delectura de la invaigacion ¢gé hubiese pasado si las
muj eres eran investigadoras o0 se decmggegr gaban
pasar?2a si l as mujeres en vez de ser fiobjet
Esto da cuentde que otro obstaculo coreto en la construccion de la ciencia es la falta de
mujeres en cargos de poder para la toma de decisiones, que las especificidades de las

muj eres no sean tenidas en cuenta para fAhace

Otro de los tantos ejemplos secaantra en lditeratura ginecolégica pre moderna donde
no se distingue entre los genitales de las mujeres y los de los varones, ya que no existe
vocabulario para nombrar los de las mujeres. Se veia al cuerpo femenino como una version
de cuerpo canodnica,enos caliente y menos perfecta que el cuerpo de los vaRewam
Laqueur (1994kl hombre era la medida de todas las cosas y la mojexistia sino para

compararseon él.

En este sentido es posible pensar que la ciencia escolar se realiza a pastosde
modelos cientificos que muchas veces son construidos con premisas que provienen de
relaciones desiguales deder. Es por esto que, partir de este caso, se visibiliza la
posibilidad que ofrece la historia para aportar a revisar los modelos icantijue se
enseflanen las escueta También la necesidad de revisar los conocimientos que se
construyen sobre los cuerpos de las mujeres, establecidos desde perspectivas que los
oprimen. En esta linea se define el trabajo con un dispositivo que teraatimgpdralidad
centrada en fAla menstruaci -n0 coOmO un proces

dispositivo se presenta en el capitulo 6 de esta tesis.
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1. 3. 9. En tres planos la revision de los modos en que la escuela reproduce el
sexismoy la busqueda de reistencias

Alicia De Alba (19913) define el curriculocomoila sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta
politicaeducativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectoralessauyos
intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o
hegemonicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis
a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de negociacidrpeo si ci.- n s oci
Estadefinicion ya clasicaplanteada por De Alhgermite delinead curriculocomoun
espacio de lucha entre clases, donde se ponen en juego tensiones e,igtefgsasel
campo delcurriculo como sitio de imposiciones y resistens. Appel (1986) plantea la
fuerte ircidencia que posee el curricida la reproduccién culturgl muestra el modo en
gue la escueldesempeiian papel fundamental para la reproduccién de la estructura de
clase.La sociologia de la educacion particulamente las teorias debnflicto, hanhecho
aportestedricos que permitemostrar que d escuela no solo no resulta igualadora y
democratizadorgcomo plantean las teorias funcionalistasio que cumple un papel
importante en el mantenimiento d@statusquad, reproduciendo desigualdadé3uando
las mencionadaseorias muestran el modo en que la escuela contribuye a la estabilidad de
la estructura social gg@osiblepostular Unicamentguela escuelaeproducda desigualdad
de clase? ¢(Qué pasa con laisidn sexual del trabajg la desigualdad sexgenéric&

Como afirma Bona(1998) estas preguntas se hicieron las feministataatécada de 1980

y a partir dela confluenciacon lasociologia de la educaci®e pudoindagar sobre los
modos en que la iricion escolar repragte la estructura de claséaynbién Ias de género

y etnia. Segun MacDonald (1980:30jen el desarrollo del capitalismo se encuentran
relaciones patriarcales de dominacion masculina y control sobre las mujeres, reforzando la

estructu a de dominaci -n de cl ase. 0

El cruce entre Iasociologia de la educacion y lsminismas consiguid caracterizar los
modos en quda escuela reproduce los estereotipos de género y las relaciones de

dominacionentre estos. Particularmente se pueden eraroestos modos inscriptos en el
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plano del curriculo explicito, oculto y nulo. Se definen a comuacién los planos

mencionados.

Segun Frigerio y equipdl©922) fel curriculo prescripto(o explicito)es la propuesta
oficial escrita y explicita en los pragnas. En su sentido mas amplio, esta norma ya
constituye una transposicion, en la medida en que fija el conocimiento a énsefiar
Comprende las planificaciones, los materiales que se usan en clase, los libros de texto, los

objetivos concretos que se plaamedxs docentes, entre otros elementos.

El curriculooculto se entiende como el conjunto de normas, saberes y valores que son
implicita pero eficazmente ensefiados en la escuela (Jackson, 1998) y que por esta razon
poseen una particular potencialidad. Fo&g Santom® (2005: 63) me n
descubri mento de esta dimensi-n profunda d
capturar el significado de unas préacticas y rutinas que hasta el momento venian pasando
desapercibidas Algunxs autorxs reconocen &istencia de un saber o sentido tacito en el
tejido de la accion docente que forma parte del conocimiento del padesogue puede
no expresarse a través de conductas facilmente observables en el curriculo oculto escolar
(Tovar, 1998).SegunTorres Satomé (2005, el pesimismo de examinastas ensefianzas
de manera acritica y considerarlas como no controlables por el profesorado y el alumnado
niegala posibilidadde emanipacion de la practica educativae alli, la importancia de

generar instancias devision juntocon elprofesorado.

El concepto decurriculo nulo (Eisner, 1985; Flindersteal., 1986;Fernandez, 1992;
Terigi, 1999) quepuede ser denominadambiénausente o cefgone de manifiestque
existen procesos de seleccion y exclusion geege tienen lugar en el curricu({@erigi,
1999) Es esperable que las escuelas no ensefien todo, es por eso que la seleccion es
imprescindible Estos conocimientos no dichos que forman partecdeiculo nulo, son
muchas veces trascendentes para logextociales de la comunidad y su ausencia puede
tener un peso importante en la democratizacién del conocimigtablamos desurriculo

nulo para referirnos a aspectos de la cultwusceptiblesle ser transmitidos en &scuela
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en condiciones normales @ue tiene lugar la educacién, pero que sin embargo se decide

excluirenlaensefianga ( Ter i gi , 1999:46) .

Entender la existencia de estos tres planos delinea la imposibilidad de la neutiglidad
curriculo (op. cit.), debido a las relaciones de podernéeiiess involucrados Perq al
mismo tiempo establece la posibilidad de upssticia curricular (Conell, 19974) en la
medida en que existana mirada critica sobre eaurriculocomo problema politicofiEl
criterio de la justicia curricular es la dispdén de una estrategia educativa para producir
mas igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al que esta unido el sistema

educativo. 0

Retomando las investigaciones educativas que dan cdeifdta modos en que se
transmite el sexismo, existaliversos trabajos guauestrarestareproduccion en los tres

planos deturricula

En el plano deturriculo explicito se puede mencionar:

1 Pautas de género en la eleccion de estudiosarreras. (Mosteiro Garcia, 1997
Bonal, 1998.Sed enomi nacfigendei tas estudi oso. Est
gue ciertos objetos de estudio sdimas masculinas o fi m§femeninos
respondiendo a estereotipos de généwdemas, esta generizacion también es
coherente con los modelos que Ixs propixs docentes ofrecermqugalxs
profesionales de la educacion responden a la division sexual del trabajo. Un
ejemplo seria la existencia de profesores (varones) de fisica 0 matematica y
profesoragmujeres)de literatura o artes plasticadsste sesgo en la eleccidon de
carreras nee produce por el fracaso académicdagemujeres,ino que hay una

renuncia voluntariaalasi sci pl i nas que se consideran i

1 Sexismoen libros de texto La investigacion de Pérez y Gallardo (2068)estra

coémo se ejerce unaomision de persmajes mujeres y LGBTTI Hay wna
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infravaloracion o infrarepresentacion de las mujgrasa tendencia a identificar

el ambito doméstico con lo femenind.os hombres aparecen como los
protagonistas de la esfera publica y laboral, realizando tareas en taaprac
totalidad de las profesiones, mientras que las mujeres no cuentan con ese espacio
tan amplio de intereses y realizaciones con el que identificarse. Adenesentan

una concepcion androcéntrica de la historia de la ciencia

En el plano deturriculo ocultoy nulo sepuede mencionar:

1 Las expectativas diferenciadas del profesorada Hay estudioscomo el de
Clarricoateg1980) que proporcionan un analisie la adjetivacion por parte del
profesorado y dacuentade que existe una diferenciacion clara erlbs adjetivos
gue se usan para varones y mujeres. Por ejemplo, es comun escuchar en las
escuel as que a | os , fccha porssompeydtasshicasi ce A g e
ipr i n,ciedsud sitd 3 0 daanbién hay estudios que dan cuedtalas
diferencias de expectativas del profesorado sobre el futuro profesional de sus

alumnxs(Spear, 198sitada en Bonal, 1998

1 Desigualdad de trato.El profesorado sanciona y valora condudiesrrectas o
fincorrectad ,diferenciadas segumn sistema sexgenérico el cual funciona
como un principio calificador de los individuos (Stanworth, 1987; Subirats y
Brullet, 1988).

1 Invisibiliza cién de las mujeres en la escena educativiaas investigaciones han
dado cuenta que en el aula los varones tienen mayor participtaito en debates
como en la formulacion de preguntas. Eateestraun uso mayode la palabra por
parte de los varones (Sabar, 12%@do enBernal,2005. Ademashay estudios
cuantitativos en los que se concluye guprefesorado recuerda mas lasmmbres

de los nifios y jovenes que los de las niiBasal, 1998).
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Existenmuchas otragvestigacionegjue no se mencionan agqgue dan cuenta de los
multiples modos en que el sexismo es reproducido en las es@Jalasri, 1994 Bonder,
1994; Moreno, 200; Fernandez, M., 2006).

Como se mencion6 anteriormendentro de las teorias del conflicto, se describieron en
términos estructuralistas los mecanismos que contribuyen a esta reprodéciEars,
como se dio cuenta en las investigaciones citadas, eaxigtvesigaciones post
estructuralistasjue i ngresaron a | a escuela y describ
gue se activampara darle sustento a esta reproducciero tambiérexistenresistencias
gue permiten pensar en las grietdsl sistema eeindiendo que la reproduccién no es
perfecta, que existen fisuras donde se pueden introducir revisiones y transform&sones.
aqui donde se ubica esta investigacion, en el reconocimiento de los modos en que la escuela
reproduce las desigualdades de géryeeb sexismoy también en los modos de resistir y

aportar a las transformaciones.

Dentro de las teorias de la resistencia se incluggastigaciones mas recientes que
identifican los modos en que se reprodetpatriarcadt' en laescuelapero identifi@ndo
fisuras ymodos de transformacion. Aqui no solo se da cuenta de la finalidad reproductiva

de la educacion sino también de la productiva.

Estas investigacionegtomanla filosofia deButler y Foucault entre otrxsPlantean la
necesidad de entendex tonstruccion social del cuerpo y el modo en que las escuelas
contribuyen a la produccion de cuerposefpossujetos) desde la norma heterosexal
pueden mencionar las investigaciortessMorgadey equipo (Morgade yAlonso, 2008;
Morgade, 2009Morgadeet al., 2017), Pechin (2013) y Scharagrodsky (202607,2008,

2009). A estasse suman investigacionapie plantean una revision de la perspectiva

14 Con pariarcado referimos a sistema social que asegura la perpetuacién del poder material y simbélico de los varones

sobre | as mujeres y ni { angerclasistEpor epcaa el poder se eodstituys en ur? patrin@gioe pact o
del genérico de b varones. En ese pacto, por supuesto, los pactantes no estan en igualdad de condiciones, pues hay
di stintas clases y esas diferencias de clases no son ani mu
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pedagogica y su modo de constilibjetividad,destacandosies trabajos déopes Louro
(1997, 19992000 y Britzman (1999,2002).

Las investigaciones deTomasini y equipo(2012, 2014 2015 dan cuenta de la
existencia de idpositivosque establecen regulaciones desiguales sobre los clearfpos
institucion escolar. Estos se basan en las regulaciones a&stg#n la intervencion en los
acercamientos corporaleddemas, muestranque existe una exacerbacion de ciertos
estereoti pos c oubicandblh en laedmsiercia a la pedagagizacion del
cuerpq y al mismo tiempoen elrefuerzoa los estereotpos soci ales fAmuj e
También dan cuentale que en la escuelénquieta la corporalidad de laalumnas
estableciendo ehandato de que estas tapen el cuerpabicandael cuerpo de las mujeres

y jovenescomo objeto privilegiado de mandatos deriesibn y autocontrol.

Este trabajse nutre déasinvestigaciones mencionadapie establecen un cruce entre
la sociologia de la educacion y Ideminismas, y reconoce la importancia de seguir
aportando al campajado que existen muy pocas investigacsonee han desarrollado
propuestas concretas para contribuir a las transformaciones en la formacion éocente

clave de resistencias

1. 3. h. De cuerpo entero en el aulahacia una didactica que incluya el cuerpoy las
emociones

AUna pedagog?a apose parte
para pronunciarpalabras, recuperando el
valor de la subjetividad en lereacion
historica, y criticando, una y otra vez, las
certezasdgpuntodep ar t i dao
(Pafiuelos en rebeldia, 2007).

Las mencionadas cosmovisiones modernas dualistas que inelgrpoimpactan en
la ensefianza y el aprendizajms malos de concebir el aprendizagen supuestogjue

determinarel modo de ensefiasean estosxplicitos o noEs asi que, si bien la didactica se
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ocupa de los procesos de ensefiapsta se basa enoaos de entendexl aprendizaje
(Litwin, 1996 Camilloni, 2007.

Habitualmentda didacticase sustenta en modelos cognitivos de aprendiza)é largo
del siglo XX, dos paradigmas han guiado el desarrollo de la psicologia cientifica: el
paradigma condtista y el paradigma cognitieo ( Ri v a s, SegdrD Rinlas @4 ) .
psicologia cognitiva se ocupa del analisis, descripcion, comprension y explicacién de los
procesos cognoscitivos por los que las personas adquieren, almacenan, recuperan y usan el
conocimiend. Su objeto es el funcionamiento de la mente, las operaciones que réadiza y
resultados de las mismda,cognicion ylasrelaciones con la conducta.

En el libro fiCogniciones distribuid@s Salomon (1993154 amplia la nocion de
cognicion y plantea ga rddicionalmente el estudio de los procesos cognitivos, el
desarrollo cognitivo y el cultivo de las habilidades y las competencias deseables desde el
punto de vista educativha tratado todo lo cognitivo como si fuese algo poseido y residiese
en la cabea de los individuos; los factores sociales, culturales y tecnolégicos han sido
relegados al papel de escenari o ognicidhse f uent e
consideradistribuidaya que vamas alla del ambito del organismo propio, en distintos
sentidos: abarca a otras personas, se apoya en medios simbdlicos, en los entornos y los
artefactos En esta lineaPea(1993) basdndose en Leontiggropone que la inteligencia
distribuida surge del pensamiento de las personas en accién. La actividad agpi@sy
no un estado del ser es posibilitada no solo por la inteligencia que aporta el agente
individual, sino también por los recursos que dan forma a la actividad y la hacen posible.

Asi la teoria decogniciéndistribuidaaporta ecambiar el focald sujeto a la accién.

Segun Otero (2008), fial menos en el imaginario pedagdégico, la escuela sigue siendo el
templo de la razén positiva. Es muy comun escuchar decir a los profesores que sus
estudiantes no pueden apr endeldgicol @®mo spser que ¢
tratara de una competencia innata, en lugar de una sofisticada forma de pensar que se

construye seg¥n nuestra hist orDeaacuerdo coni da vy
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P0z0(201695), uno de los diez pecados capitales del aprejede asumir que el sujeto
gue aprende es solo racional. El autor mencionafigueducacion consistira en formar e
imponer una racionalidad mediante una instruccion explicita de los modos del bien pensar y

actuar, con el fin de evitar que ese animal roral, que llevamos dentro, se impoaga

Otero (20066) retomando a Maturanglantea que el aprendizaje esta regulado por
e mo c i oinvéasos afaceptar que todo sistema racional posee un fundamento
emocional, tomando en cuenta las consecuencias qoetiese en la esfera de lo
di d 8§ c$eguo @axoadp. cit), si se quiere generaprendizajes autbnomgsque ks
aprendices interiocen los valores ddo aprendidodebemos ir en usca de laemocién
perdida Procesar la informacion sin sentir nada encontra de la propia funcion del

aprendizaje

Aungue existen posiciones come l@cientemente mencionaiae puede decir qued
cuerpo (entendido como constructo sociaf) las emociones estan insuficientemente
considerados al momento de concebir los gsos de ensefanza y aprendizege (it.). El
cuerpo como objeto de estudiogéesscasamente representado ecueliculoexplicito, pero
esto no significa que el cuerpo no haya sido trascendeatpetlagogianodernase ha
centrado tradicionalmente en rtomlar, vigilar y corregir el cuerpo(Aisenstein y
Scharagrodsky2006 Scharagrodsky, 200200§. De este modeael cuepo en la escuela

mas que explorar sus posibilidadie® objeto de prohibiciones y exclusiones.

En este sentido, se planteaneceddad de revisar el modo en que el cuerpo esta presente
en situaciones de aprendizaje, aportando a que se incluya una nocion de cuerpo como
constructo social, que ingporelas emociones, los pensamientos y las relaciones de poder
complejizandolas propuest de base cognitiva, centradssbre todoen la mente del
sujeb. Estos modos de concebir el aprendizaje mas asyplomplejs habilitanun pasaje

del sujeto individuahl plano colectivo.
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Alonso, Zurbriggen & Herczeg (2008pstienen que adoptar postsiran las cuales el
cuepo es invisibilizado y anulado en las relaciones pedagodgicas, conlleva una doble
negacion; por un lado, la negacion del caracter social y politico de las identidades sexuales
y de género, desconociéndolas como resultado de un pramsplejo, plural y
permanente; y, por otro lado, la negacidon de la ensefianza como practica. fa#ica
autoras remarcan la importanciaaasiderar que los conocimientos se encarnan, producen
y reproducen en los cuemdn esta lineaylorgade (2015jnenciona qua pesar de que la
categor2a MAcuerpo docenteodo ha sido wutilizad
docentesreconocergue quien ensefia tiene un cuerpo en el cuallagbena reparares
trascendenteEste eje se esta comenzando a incolumoen las investigaciones sobre

formacion docente y es considerado en este trabajo de investigacion.

En su librg Morgade (2011)se preguntacomo sexuar la educacion y planteéa
necesidad deeconocer dos sujetos deseantasumiendal caracter integtale los cuerpos
y las potencias de la dimensién afectiva para el acto educ&gévoonsiderda importancia
de estadrasformacioneen el modo de concebir el aprendizaje por su impacto en los
modelos de ensefianzantendiendo que aportan a revisar laadtica de cualquier
disciplina y también aportan sustancialmente al disefio de estrategias para la ESI.

1. 3.i. Investigaciones sobraplicaciones pedagdgicas del teatro

~

NnSe puede hacer teatro en cu
dentro de |l os teatrosao

Dadoque uno de los dispositivake intervencion que se propone en esta investigacion
se centra en elleatro del Oprimidoy sus vertientes pedagégicas este apartado se

describen antecedentes centrados en los aportes de las aplicaciones pedagdgicas del teatr

La dramaturgia y las representaciones teatrales han sido empleadas como recurso
pedagogico VYiviescas, 1991; Trozzo de Severa, 1998; Garcia Huidobro, 2000; Motos,
2009, Paulinet al.,2011)y como técnica de investigaci¢Rosales, 1999; Leibovich de

Figueroaet al.,2005).Habitualmente la dramaturgia y la investigacion educativa cualitativa
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han estado relaciadas con las tradiciones de la Investigacion Participativa, el Teatro
Comunitario y elTeatro del OprimidoLa justificacion de su implementaciene que ver
con lasoportunidadegjue elteatrobrinda para trabgr con problematicas actuales y sus

multiples causas

Las técnicas dramaticas se han utilizado para aportar a los objetivos en diferentes
materias curricularegonamplia tradicion el mundo anglosajérNavarreSolano, 2009
y enlos paisesordicos (Karppinen, 2001). Pero sBe encontraron trabajgseviosque
incorporenlas técnicas teatrales para revisar el modo en que se interviene en situaciones

escolaregomo aporta laeducacid sexual

En este sentidas una contribucion de esta investigacion el uso de técnicas teatrales, en
particular centradas en dkatro del Oprimidode Boal (974, 200}, para revisar las
enseflanzas de ESI inscriptas enwticulooculto. Existen invegjaciones que dan cuenta
de las ventajas del uso del teatro con fines pedagdgicos que arrojan pistas para iniciar el

recorrido de esta investigacion.

Segun los trabajosde Pauliny equipo (2011:146) el teatro permite involucrar
dimensiones habitualmentdesiciadas en la escuela:En e | juego de | a
comunica mucho mas de lo que se dice literalmente: pueden explorarse diversos
significados connotados en las escenas segun los comportamientos, emociones y tonos
implicados en las situaciones rep s e n tElatehtmoponaen juegoel lenguaje corporal
(gestos, acciones, distancias r@anias con otros cuerposiportando elementos
importantes para revisar los modos en que la sexualidad se ensefia en laféséugka.
evidencié entonces como m@oductiva para captar significaciones y sentidos encarnados.
Pudimos asi advertir la necesidad de mirar al cuerpo como sedimentacién de
significacioneq ¢é ) (Paulin et al.2011137). De este modo el teatro aporta a reflexionar
sobre modos cotidianos de&ir el cuerpo en la escuelRaraButler (2007) el género tiene
un caracter performativoen el sentido dejue el género es una actuacion reiterada y

obligatoria en funcién de normas sociales que nos exceden, que no eldg@npoesion
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social que exite sobre los cuerpos hace que los sujetos repitan actuaciones segun las
formas de ser y hacesperadas. Por ende, el género del sujeto termina siendo un efecto de

estas actuaciones (Butler citada en Morgade, 2011).

Motos Teruel y NavarreAmorés (2012) erontraron que el Teatro del Oprimidportd
a generar instanciade reflexibnsobre la practica educativgue contribuyende manera
significativa ala formacién profesionalSegun los autores, &atro del Oprimiddavorece
al profesorad@ ser protagonis de su propia formacion a partir eesayar alternativas a
los asuntos que le preocupan y, ademas, adquirir competgnoeides permitan transferir lo
que ha simulado en la escena laninstitucion escolarLxs participantesluego de la
aplicacion del tspositivo, ven factible la transferencia de lo vivenciado en las sesiones de
Teatro del Oprimidoa su practica profesionalSalvador y equipo (25) también
encuentran que eleatro Foro (una vertiente delTeatro del Oprimidp aporta a hacer
aproximacions desde una mirada critica y comprometida, a asuntos como la desigualdad
en las relaciones de poder, las situaciones de opresion y la propia formacion inicial del

profesorado

Paulin y su equipo2011) mencionan quéos dispositivos que incluyen el teattomo
parte de una estrategia de investigacoamtribuyena la reflexividad de lossujetos
participantes sobre lagelaciones establecidas en la cotidianeidad escdista
caracteristica hace que el teaaporte a la creacion deispositivas de investigcion
educativaya queposiciona a los sujetos en un lugar actsan ellxs quienedelimitanlas
probleméticas y los modos de abordarlas incluyeocdmo menciondbamos anteriormente
dimensiones habitualmente silenciadada escueldi ( €E) dispositivo de representacion
teatral puede constituirgn una aproximacion que permita acceder al registro de la accion
en la produccion de sentidos, nE&scanaa las vivencias y las emociones ligadassias,
gue no es susceptible de abordarse en otros dispssite produccion discursiggPaulin
et al., 2011151). La posibilidad de que Ixs educadores sean participes del proceso de
investigacién apunta a un encuadre participativo en la investigacion que colabora con la

construccion de conocimiento cientific@nso un instrumento de lucha social (ciencia
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emanci patori a) y tiende a que el Aobjetoo d
construccion de conocimiento colectivo sobre su entorno cotidiano (Sirvent, 1994, 2004
2009;Rigal, 2001).

Como se relatd dsta aquilos antecedentede investigacionque provienen dda
interaccién entre teatro y pedagogia dan cudeta fertilidad de este cruce de campos y la
necesidad de seguir indagando. En particellauso delTeatro del Oprimidgara ensayar
modos @ resolver situaciosedela vida de la escuela es gampo vacante un cruce
particular que se realiza en esta investigacion. Para profundizar en el marco teérico y en la

elaboracion de los dispositivgsievinculanel teatro y la EStemitirse alcapituo 5.

1. 4. A modo de cierre

En este capitulo se han presentado los campos tedricos principakaideestigacion
y algunos crucesntre estos. Si bien existe uasto campo de investigacion en educacion
sexual, son escasodos trabajosque a partir de laprobleméticasplanteadasrealicen
investigacidnsistematicasobre los modos de transformar la formacion docente haciendo
foco en los cuerpos y las sexualidades. En palabras de Mof2@tE35)fi( € ni las
pedagogias feministas ni los estudios de génebbajreon, hasta muy recientemente, sobre
| a noci - n de construcci : @omos secmeaciond cim | cuer g
problematica planteadperdurartradicionesque contradicen los enfoques propuestos en la
LESI y de alli que resultamportante estableceruevos cruces entre estos enfoques y las
disciplinas.Investigar acerca de los modos en qued&an los cuerpos y lasxualidades
y aportar a sus transformacionesulta un aspectestratégico para la aplicacion de la

legislacién vigente y para pensara educacion sexual mas justa.
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Capitulo 2: Disefio metodologico.
2. 1. Modos de abordar la investigacion educativa

La resoluciéon de los problemas en la investigacién educativa se realiza a partir de
diferentes metodologias especificas que intentan poner en dialtgoria y la emipia.
Dada la complejidathherentede las problematicasducativa, el pluralismo metodolégico
parece ser la opcion mas adecuada para su estudio. Cada meétodo posee sus limitaciones y
potencialidades dado que se acercsuaksceducativode manera diferent®or esa razgn
puede indicarse que no hay un método vafiger s, sino que laeleccion del mismo
dependera de como se conceptualiza la realidad y qué preguntas se le hacen (Rodriguez
Gomez y Valldeoriola Roquet, 200Rpjas Soriano,1990). Sirvent(2001) planteala
importanciade romper la imposicién del pensamiento Unkp.esta lineael pluralismo
metodologicoacompafia en lalusqueda de la superacide este modo de pensamiento.
Segun la autora, laoavergencia metodologias lalnica forma de cuestionar los sentidos
comunes, de desnaturalizarld esta linea, ldesisque se presentse enmarcaen la
investigacién educativa cualitativaadopta elementos diversoS8omo sefialarMorin y
otros(2003) ficada investigacion ha desdiiar su propimétodq pues el método es lo que

nos ayuda aonocet.

Rigal y Sirvent (2014 ar act eri zan di st ientaonsestianiand os de
educativa dentro de uncontinuo de modos: verificativoje generacion conceptual y
participativo. Tadicionalmenteel primero de ellos se vincutan elparadigma positivista
el segunda@on elhermenéutico reflexivo y el terceconla teoria critica. Diversxs aut@x
(Goetz y LeCompte, 198&igal y Sirvent, 2014)emarcan la poca fertilidad conceptule
la denominacién cualitativouantitativo, en la medidan que lleva a confusioneseferidas
al uso o no de numeraescantidades, de modo que pam que la presencia o ausencia de
|l a Acantidado o | a wutil i zaciefinimandna maner@algunt as
otra de investigarA continuacién se describen las aproximaciones metodolédiassie
Beltran et al., 1997Rigal y Sirvent, 201¥mencionadas.
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2. 1. a. Modo Verificativo

Se basaen la dimension epistemoldgica del paradigma positivistalas ciencias
sociales que sostiene el privilegio del modelo cientifico de las ciencias naturales como
camino valido para la construccion del conocimiento cientifico en las ciencias sociales. Se
caracteriza por una légica que enfatiza los procesos daawmuento deductivo orientados
hacia la verificacion o comprobacion de hipdtesis sobre relaciones causales especificas
entre variables, conducentes a explicaciones de causa y efecto entre fengmenos
consideradode validez universal. La funcion de la tieores servir de base para la
construccién de un sistema proposicional que comienza con enunciados de alto nivel de
abstraccion A partir de estos e desarrolla un proceso de abstraccidn decregiente
conducente a la determinacién de varialelégpotesis daelacionmedbles Teniendo en
cuenta la importancia atribuida a la medigitmdamenta como primer postutade su
l6gica de investigaciorel | l amado fAmodel o de variabl esbo
construccidén del objeto cientifico a través de la idieattion de variables y de sus
relaciones. Este modelo de variables tiene relacion directa con la I6gica experimental
propia de la metodologia positivista. O sea, la funcidén de la teoria es proveer el andamiaje
conceptual que posibilite deducir las varegby sus relaciones medihleggun hipétesia
verificar. La funcion de la empiria es ofrecer, fundamentalmente, el terreno necesario para

la aplicacion de instrumentos de medicion y de experimentacion.

En cuanto a la relaciéaujetobbjeto de investigadn, se plantea como deseable una
relaci-n de fAexternalidado del sujeto que in
fin de evitar dnel sesgoo de Il a implicaci - -n
estudiaddRigal y Sirvent, 2014)

Sedsn Pl a z aunque dsté pajadigina posee una gran potencia en relacién con el
rigor metodoldgico, cuando se lo aplica al ambito educativo se sacrifica el estudio de otras
dimensiones sustantivas como la realidad humana, los aspectos sociocultmdiesodas

pol 2ticos e ideol: -gicos. o
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2. 1. b. Modo de Generacién Conceptual

El modo de generacion conceptual se asienta en la dimension epistemoldgica del
paradigma hermenéutico, elatsostiene la especificidad del mundo de lo so&bhecho
social esconcelio como wuna fAHestructura de significad
situaciones de interaccion social productoras de sentido. Defiende la necesidad de una
metodologia propia para estudiar los fendmenos sociales. Busca una aproximacion
comprensiva deos hechos singulares en su peculiaridad e insercién-Bst@vica y no

leyes de validez universale caracter causéRigal y Sirventop. cit).

La denominaci-n fimodo de generaci-n conce|
procedimientos de construcoidde categorias que dan cuenta de la descripcién y
comprensiéon del hecho social investigado, en términos de los significados atribuidos por
los actores a los fendmenos de su entorno cotidiarsoresultados buscados son esquemas
conceptuales con pretensidedrica que den cuenta de fendmenos complejos; estos
esquemas no pretenden ser generalizables estadisticamente, sino fértiles tedricamente para
describir e interpretar el caso en estudio y ser transferibles a otros casos. Su validacion
resideenlarigrsi dad del proceso de construcci - -n de
te-ricao de | os mismos. La erblaque se beScsihetaa de C

At eor 2 a f wesuharaeferandiadane|imde

2. 1. c. Modo participativo

La Investigacion Accidn participativa procura la participaciomle la poblacion
involucrada en el proceso, con el triple objetivagdaerar conocimiento colectivo y critico
sobre la realidad fortalecer la organizacion social y la capacidad de participacion de
diversos actas socialey promover la modificaciénellas condiciones que afectarvida

cotidiana.

Implica el desarrollo de instancias, mecanismos y formas de trabajo que peumitan
todas las personas involucradasla investigaciomarticipen de manera activang como

mer os N Aneclade éncelsparadigma critico, se concibe la relacion sajgiio en el
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proceso de producci-n del conocimiento cient
transfor mague npmais w@adne un comproOOMIdeo cadAOtOICY on

en la construccion de conocimiento cientifico.

Coherente con la concepcion epistemoldgica del proceso cientifico centrado
fundamentalmente en la nocién de ciencia emancipatoria y del conocimiento cientifico
como instrumento para upaaxis social de transformacion hacia una sociedad mas justa, el
modo participativo se caracteriza por una légica de investigacion cuyos postulados
vertebrales suponen rupturas epistemolégingsortantes en relacion con los modos de

hacer ciencia presemtas anteriormente:

1. Ruptura de un posicionamiento contemplativo tanto por parte del sujeto como del
objeto de conocimiento insertdndolo en la construccion colectiva del conocimiento
critico. En este sentido, promueve o refuerza la participacion protagpneca
organizacion de la poblacion participante;

2. Pretende transformar el tradicional objeto de investigacion en ciencias sociales
(individuos, grupos, colectivos proveedores de informacion) en el sefiaivo
de un proceso de conocimiento de su realidotidiana convertida en objeto de
andlisis;

3. Ruptura de la demostracion como comprobacion observacional individual. Se pone
éenfasis en la consideracion de lo discursivo, argumentativo. Los aspectos
argumentativos son tenidos en cuenta y articuladositeac®n de discusion
(didlogo) entre investigades y participantes. En este sentido el didlogo es
también confrontacidbn y supone negociacion, lo que refuerza la construcciéon
dialéctica del saber a partir de la complementariedadension permanentde
diversos saberes (el saber técnico, el saber cotidjgem) procesadan clave
critica como instancia superadora de conocimientos preexisteatéralidad de
esta modalidad investigativa es la generacibn de conocimiento y la

implementacion de transimaciones
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2. 2. Enfoque metodoldgico adoptado en este trabajo de investigacion

En esta investigacion educativa se han adoptado elementos del modoadim
Conceptual y del modoarticipativo. Dentro del modo de Generaciérori@eptual se
toman elementos de ladria fundamentada y dem del modo Brticipativg la metodologia

delnvestigacién A&cion participativa

Segun Hernandez Sampieri et al. (2003), el enfoqueeteracion Gnceptual se utiliza
habitualmente en las primeras instancias de una investigaei@n ppoponer y refinar
preguntasEstas surgen como parte del proceso de investigar, el cual es flexible y se mueve
entre los eventos y su interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de |Rtearia.
delimitacion del problema y los propostae la investigacion se establecid un proceso
iterativo entre el campo, la obtencion y sistematizacion de datos y la reflexion sobre estos a
partir del marco tedrico. dfa constanteretroalimentaciérentre teoria y empiria permitié
una aproximaciona la celimitacion dela probleméticaque se investiga e implico
discusiones y maboraciones constagg entre investigadoras y acterge la comunidad
educativaEn relacién con estemodo de operar fueron tomadas decisiones epistemologicas
como equipola elecidn de trabajar con el foco en los cuerpos y su relacién con las
ensefianzas de la sexualidad surgiend@ medida que se discahlos primeros datos de
investigacién ala luz del acercamiento al contexto y de la puesta en practica de los
primeros dispasivos. De este modo, en diadlogo con la bibliografia especializadagese
delimitando el problema de investigacion y el recorte de los campos te®@&p®er eso
gue la problematica y la metodologia de investigacion son situgalasiese delimitan en

interacciorcon los actores socialesos contextos especificos.

El trabajo de investigacion propuesto pretende producir conocimienab mismo
tiempq aportara realizar transformaciones relacion a la ESdn el espacio concreto en el
gue se insertaComo se mencionégesadoptan en esta investigacion elemedismodo
Participativo basados en la metodologia devestigacion accion participativgue se

describen en el siguiente apartado.
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2. 2. a. Investigacion Accion:el doble propésito de conocer y transforma

Segun diverss autorxs entrexs que se encuentra Beltrdh996) la Investigacion
Accion educativa es el resultado directo de la postura prsigres educaciondado por su
caracter criticale las metodologias de investigacion tradicionalg®la posibilidad que
brinda dereflexionarsobre problematicas sociales conasetLos primeros rastros de la
Investigacion Acidn se le atribuyen a la obra de Dewey (19f8¢nplanted la necesidad
de que Ixs docentes se involucren en proyectos de investig&iiice d&os mas tarde el
psicélogo social Lewin plante6 la necesidad de pelmsaavances teodricos y los cambios
sociales de manera simultanea;por esto que la mayoria de Ixs auddoksefialan como el
padre de ldnvestigacionAccion (FA). Todas stas ideas eran parte del climald época

enla década de B® y la FA cobra mucha importancia en la investigacion educativa.

A fines de & década de B® hay un declive en Imvestigacion Acion debido das
fuertescriticas que esta recibe. Autsrgomo Wiles (1957) reclaman una definicigras
precisa del concepto y ogXlaman la atencion aludiendd cara8céemat 2 fii coo
metodologia seguios canones de las ciencias sociales. Por otro lado, se criticA la |
educativa debido a la sospedt@ que Ixs docentes no pueden ser ksienvestigadors
Estas fuertes criticas coinciden coretaergencia de estudios deéstigacion y desarrollo

en EEUU. que aluden a metodologias de investigacion de tipo positivista.

En la década de 9 se crean myectos de colaboracion entre maestrxs e investigador
para la elaboracién deurriculo (Stenhouse1970; Elliott, 1973; Allal, 197plo que
conlleva a un resurgimiento de la metodologia de investigacion que nos ocupa. Diversas
escuelas y universidadesrepeas y de América del Norferman equipos convirtiendo a la

I-A en la estrella de la investigacidon educativa.

Si bien la 1A admite variedad de usos e interpretaciones, posee ciertas caracteristicas
gue conforman su especificidad. Es importante rem@mque el concepto fue cambiando
en el tiempo e incluso su significado es objeto de debate en la actudiaadjuienes

pretenden delimitasusfronteras y quienes se niegan a hacerlo. Este enfoque engloba una

70



amplia gama de estrategias de investigagase caracterizapor ser una alternativa al

modo de investigaciotradicional. Segun Elliot{(1981) | a i nvesti gaci - n acc
estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la

mi s ma o . P €1948) esCum rmedio para desarrollar la capacidad de resolver
problemas por parte de Ixs docentes y una metodologia potente para formar al profesorado.

Este tipo de metodologia pone en juegadiiexion sobre las acciones humanas con el

propoésito de ampliasu compension yde modificarlas al menogpotencialmenteLa I-A

fue considerada pakemmis (1984) como una ciencia critica ya que esa forma de

indagacién autoreflexiva de Ixs participantes en situaciones sociales para mejorar la

racionalidad y la justicia de:

1. Las propias practicas
2. La comprension de tales practicas
3. Las instituciones elasque estas se realizan

Entre las especificidades de lAlIse destacan algunas caracteristicas que nos parece

importante tener en cuenta:

7 La investigacidon sigue un espiralrtmuo (planificacion, accion, observacion y
reflexion)

1 Es colaborativaiicluye los grupos de personas implicadas en la situacién social
investigada)

1 Es un proceso orientado a la praxis (accion informada criticamente y

comprometida)

La I-A posee una doblintencionalidad: por un lada de generar nuevo conocimiento y
por otro la de transformarlo. Este doble propdsito redefine mutsivajoe imprime la
necesidad de cuestionarse acercgude quiénes, cOmo y para quevestigary cuales son

los supuests que orientan las practicas
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La investigacidrsituadarequiere y reclama explicaciones y transformaciones dadas en
un contexto especifico, que se presenta unico, que se da en un momento y no se repite; en
este sentido, las metodologias a usar han deifoeque Ixs investigados descifren y

construyan significados a partir de una perspectiva interpretativa.

La Investigacion Acién es una metodologia muy potente si se trabaja en contextos con
las caracteristicaparticulares ddos procesos educatisoya que permite una constante
retroalimentacion entrex$ protagonistas yok contextogjue ks interpelanSi bien toda
investigacién implica accion, la dupla investigacidraccion, presenta un énfasis en la

acion y en la participacion dedxdiverss acores involucrados erlle.

Para finalizar este apartadanencionamosque en esta investigaciéon se adopta
pluralismo metodologico en el sentido en que Sirvent (2001) lo define: el pluralismo
metodoldgico es la busqueda de la superadéia l6gica quesubyace a considerar los
modos de investigar como antagéniomsexcluyentespara comenzar a pensar en la
existencia de una convergencia metodoldgica. Estalessle nuestro punto de vista
Unica forma de cuestionar los sentidos comunes para comermasnaturalizarlos. Se
utilizan diversas perspectivas y enfoques para abordabjeto de estudio, tomando el
conceptodemu | t i r e f e eleuak@luda & und pedspectivia que permite el abordaje
de objetos/ problemas complejos en la convergenciaddeiplinas y enfoques diferentes,
sin que la busqueda de complementariedad comprometa las diferepma los
caract er i @na 8041:22). Bsthecbndluencia multimetioldgica estableceuna
construccion de datos que asulmeomplejidad de los fendmes sociales que abordamos

en la investigacion cualitativa (Paulin et al., 2011).

2. 2. b. Sobre el trabajo en grupos y la investigacion basada en disefio

Para atender a daproblematica caracterizadas eml capitulo 1 proponemos un
desarrollo profesional docenteentrado en una construccion de saberes colegiado,
colaborativoy cooperativo. En los niveles obligatorios de la ensefianza, los proyectos

curriculares buscan perseguir la formacién integral de Ixs estudiantes, siendo
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imprescindibles el didlogo y leomuntacion en pos den mismo objetivo. Esta tarea, que
reconoce la capacidad de decision profesional y no de mero ejecutor de curriculos
prescriptos, no puede abordarse individualmemtero, dadoque frecuentemente el
desarrollo profesional docente quedadifo a la decision y el trabajo individuaé torna

dificil la fpractica reflexiva (Perrenoud, 2004)esta debe comprenderse como practica
social en la que los grupos pueden apoyar y sostener el desarrollo profesional de cada

participante (Zeichner, 1993

Segun Wenger (2001), en $aciedad actual, la educacion y la formacion a través de
comunidades de practica, virtuales o presenciales, se convierte activwidgad habitual
gue, con mayor o menor fortuna, esta siendo experimentada en diferentess &mbito
formativos (en la universidad, en la empresa, en el sistema escolar.edacacion no
formal). Consideramos que [@opuesta de trabajo en grupEswn reto necesario a asumir
por Ixs profesionales de la educacion y la formacion, dado que a travlssiseepuede,
por una parte, transferir y generar nuevo conocimiento y por otra, lograr mejores practicas
en el campo de la investigacion y la docencia. Todo este planteamiento permite avalar la
necesidad de desarrollar un trabajo quaive laconformacdn de un grupo heterogéneo
entre profesots, ndreles y experimentad. Se trata de un trabajo compartido a partir de
intereses comunes, de actividades que convocan, que son objeto de placer y de
preocupacion, de intercambio de ideas y experiencias. Bstagen el lenguaje, los roles,
los criterios, los procedimientos, los propdsitos, los contratos, lo que se dice y lo que se
oculta, las normas no escritas, las reglas incorporadas, los valores; es una practica social
gue crea significado elentidad (Meimrdi et al., 2010). A mismo tiempo, se trata de
aprender en la practica, mediante la negociacion de significados. De esta forma, se

transforma en una historia de aprendizajes compartidos (Wenger, op.cit.).

Desde hace unos pocos afos, existen proyectosvdstigacion de gran relevancia,
tanto en el &mbito anglosajon comopaisoparlante, relacionadoen la conformacion de
comunidades de aprendizaje como ambitos estratégicos pafarnt@aciéon docente
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(Shulman, 2009; Couso, @9) y vinculadoscon las comuidlades depréactica (Wenger,

2001) parael desarrollo profesional

El trabajo con los grupos de innovacion se sustenta en la combinacion del trabajo
individual y grupal que permite, a traves del debate, la reflexion conjeetzaadel
desempefio profesionhg la puesta en comun de las estrategias de innovacion aplicadas
(Tirados y Maura, 2007)La modalidad de trabajo se basa en la interaccion dialogica al
interior deuna comunidad de practi¢€opello Levy y Sanmarti, 2001; Wenger, 2001).
Esta modalidad, e se haimplementado en la formacién del profesorado y en programas
de mejoramiento de la docenaimiversitaria (Huk y Meinardi, 2005; Huk, 2005), se
sustentaen practicas orientadas de reflexiGutorreflexion y reflexién corregulada o
dialégica)y metacognicion. Este modelo de interaccion permite el disefio de programas de
formacién para la mejora de la docencia que respondan a los problemas, expectativas y
necesidades que tengan planteados las instituciones en general y sus miembros en

particular.

La metodologia generaltilizada es la investigacion basada en disefio, ya que resulta
apropiada para el estudio del aprendizaje en contexto a través del analisis y disefio
sistematico de herramientas y estrategias educativas (ERssgu Research Collective,
2003). Wang y Hannafin (2005) definen esta metodologia como flexible pero sistemética,
cuyo fin es mejorar las practicas educativas en contextos reales a través de un proceso
iterativo de analisis, disefio, desarrollo e implementacion. El proceso es paradorias y
principios de disefio sensibles al contexto y se basa en un proceso participativo de
colaboracion entre investigadary profesionales involucrados en el ejercicio de la préactica

educativa.

Se trata de una metodologia intervencionista, ppdiisia y tedrica que posibilita la
realizacion de una intervencion en un contexto educatpartir del disefio de dispositivos
esta basada en el trabajo conjunto entre investigadodocentes y se apoya en la teoria
para disefiar RintervencionesEstisse disefian a partir de teorias especificas acerca de la
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ensefianza y el aprendizaje y reflejan un compromiso para entender las relaciones entre la

teoria seleccionada, los elementos disefiados y la practica (De la Orden, 2007).

La razon de seleccionar asnetodologia deriva en el hecho de que la accion de disefiar
brinda oportunidades para impactar en la educacion, a la vez que se profundiza en la
comprensiéon de la dinamica entre el desarrollo profesional dogdémsegrupos de trabajo
(Coto y Dirckinck-Holmfeld, 2008). A través de un proceso continuo de ajuste, esta
metodologia permite monitorear el desarrolldagegrupos de trabaj@analizar las posibles
discrepancias entre el disefio realizado y el comportamiento que de él se darpaaty
de estoejecutar revisiones que logren un aprendizaje sigrsficativo (Coto, Corrales y
Mora, 2008).

La indispensable implicacién dprofesoradcen su proceso formativo se inicia con la
participacion de esten el estudio de dichas necesidades, todo progama de formacion
deke estar precedido de un andlisisldenecesidades formativas para que cumpla con una
de las caracteristicas mas importantes de dicha accion: la pertinencia, ya que un programa
es pertinente si responde a las necesidades existeates.gefialan divexs autoks, tener
en cuenta las necesidades del profesorado es un optimo inicio para la mejora de la calidad
de la ensefanza (Cox, 19%htre otros). En todos los cases, este trabajge buscola
coherencia y adecuacién entre tematiohjeto de estudio, objetivos y actividades a

desarrollar.

2. 2. c. Criterios de confiabilidad y validacion

Con el propésito de otorgarle confiabilidad a los datos y a las interpretaciones

realizadas, se establecen criterios regulativos:

1 Criterio de credibilidad: es utilizado para demostrar que la investigacion se ha
realizado de forma pertinente, garantizando que el tema fue identificado y descrito
con veracidad. Para esto se utilizan diversas estrategias como la observacion

persistente, la triangulacip el juicio critico de colegas Ya bibliografia de
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material referencial. Se basa entonces en el uso de estrategias para encontrar

pautas o regularidades de significacion validas en el contexto estudiado.

1 Criterio de transferibilidad : aunque la investigacién citativa no busca
generalizar, ya que se basa en gue los fendbmenos sociales o de conducta dependen
del contexto, la transferencia de los resultados a un contexto distinto al cual fueron
obtenidos es posible gracias a la utilizacién de estrategias taleset omiesteo

tedrico, las descripciones densala yecogida de datan diversos contextos

9 Criterio de dependencia se basa en la necesidad de controlar y registrar la
relacion entre los prodamientos llevados a cabo por Ixsvestigadoxs y las
particularidades del contexto de investigacion. Procedimientos tales como los
métodos solapados o el establecimiento de pistas de revisién son algunos modos
de asegurar la dependencia.

7 Criterio de confirmabilidad: consiste en revalidar la informacién, la
interpretacion de los significados y la generacion de conclusiones como una
manera de disminuir el sesgo que puede ser introducido en la investigacion a partir
de la subjetividad. Para eso se utilizan estrategias tales Eomaditoria de
confirmabilidad ya triangulacion de datos.

En funcidon de los criterios mencionados, se realizaron acciones con el fin de maximizar

la confiabilidad de los procedimientos implementados y los resultados obtenidos:

1 Todo el proceso fue revisado por dos 0 mas colegas pertelrsc@mismo grupo

de investigacion.

1 Los aspectogarticulares del trabajo fueron sometidos a la olasédw critica de
colegas exterrscal grupo de investigaciose trabajo junto a fainspectoras de

psicologia y al equipo directivo.
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1 Se obtuvieron datoprocedentes de diversas fuentes, tales cdim@ciones,
fotografias, diarios de campo realizados por colggagrevistas (triangulacion de

meétodos).

1 EIl analisis de los datos fue compartido con otrxs investigadorxs y colegas en

diversas instancias da investigacion (inicial, desarrollo y final)

1 Se discutieron resultados con especialistas en congresos y a través de las

evaluaciones de los trabajos publicados en revistas con referato.

2. 2. d. Técnicas de obtencién de la informacién empirica y analisis interptativo

El material empirico analizado se obtudurante la puesta en practica de los
dispositivos. Se realizarodiversos tipos de registran funcion de st esgcificidades
dado que la variedad asegura mayor posibilidad de reconocer la complejidaetioe!
educativo. Se realizaroregistros de campdotografica de audio y videpse realizaron
entrevistag se recopilaron y sistematizaron lositeriaésproducide por Ixs participantes
durante los encuentros de trabdjoL a v i da c ot ioda eacolar, necesiter e st e
observada desde dentro para poder efecturr aproximacion a los imponderables,
circunstancias y experiencias vividas por parte de los integrantes de la cultura estudiada.
(é) Los registros en diyavideograficod, éa canaeunipnode | o s
ilustraciones favorece una percepcién de alcance mediada por procesos de pensamientos
preactivos, activos y posactivos, también llamados pensamientos reflexivos. Se trata de las
practicas, usos, técnicas, habitos y, sobde, voces y acciones de los propios investigados
gue dan cuenta de las formas y sentidos de las interacciones entre los sujetos, y entre estos
y | as (Moresodsémep, 2013:124

A partir de los registros se establecieronrelaciones con los camposoteEos de
referencia Se fue generando un idavuelta entre teoria y empirigue permitio el
establecimiento deate@rias.Goetz y LeCompte (1988) hablan de la teorizacion como el
modo genérico de pensar los datos y manipularlos. Consisteorssiruir categorias
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abstractas y establecer relaciones entre ellas. Este proceso de teorizacién implica mezclar,
hacer coincidir, comparar, ajustar, vincular y construir jerarquias. Es decir, establecer
unidades de analisis. Las unidades analiticas son los mediosquevertir los datos brutos

en subconjuntos manejables. La masa de datos ha de ser ordenada de forma sistematica
mediante la clasificacion y la categorizacion. Esto es, hay que ordenar los datos de una
manera coherente, completa, logica y suciAtgarir de las unidades analiticas, el paso

siguiente consiste en identificar las categorias mas importantes (Woods, 1987).

2. 3. Consideraciones sobre la investigacion en formacion docente en educacion
sexual

Edelstein (2011afirmaque no existe reforma curriculgue pueddlevarse a cabesin el
desarrollo del profesoradg&n este sentidgarma poder implementar transformacionesetn
campo de laeducacionsexual integrales necesario que la formacion desldocentes
prepare para intervenir en proceste investigaidn sobre su practic&sta logica se
acentla para el caso de la ESI ya que Ixs profesionales fueron formados en instituciones
reproductoras de estereotipos y relaciones de poder desiguales y deben ensefidaa revisar
Como semencionaen el capitulo 1la vida cotidiana escolar est4 impregnada de practicas
gue responden a la reproduccion del sexismo y del orden patriarcal. Estas practicas tienden
a naturalizarse y el profesorado suele ser funcional a esta reproduccién. Aqui es cuando la
investigacion pod2 a aportar a cuestionar e i nterrog
Edelstein ¢p. cit.) menciona que el Unico modo de intervenir es mediante la reflexion
permanente en accidén y sobre la accion. En este espiral de ciclos de experimentaciéon
reflexiva, enel entrecruzamiento de momentos de accidmrefiexion, setransforma la
practica En este proceswo solo se modifica la situacion, sino tambiésnparticipantesEs
por eso que en los dispositivos propuestos se tiene en cuenta el lugar que tienen Ixs
prof esi onales de | a educaci-n conbe tratande est i ga
producir una valorizacion de la escuelancoambitodonde se aprendde alli que desde
esta perspectivae ha generado un énfasis en las investigaciones sobre el &xstatljoen
contextodela experiencia vivida  éinslrdi, 201054).

78



La investigaciongue presentamagpunta a construir conocimientpat mismo tiempo
aportar a la formacion del profesorads. decir que el acto de conocer no necesariamente
esta separaddel de transformar, sino que podrian estar mutuamente imbricepan
Imbernén (2008 el conocimiento sobre el profesorado tiene sentido si introduce

transformaciones en las practicas educativas.

2. 4. Etapas del plan de investigacion

Para dar cuenta de doobjetivos planteados en esta tesis se llevo adelante una
metodologia de investigacion que implico el disefio y la puesta en prdetiiapositivos
de formacion en educacion sexual integral doagruposconformaas por profesionales
de la educacion egjercicio y se realizaron entrevistas a docer@esnencionan las etapas

de trabajo que posteriormer{en el capitul®) seran descriptas en detalle:

1. Acercamiento a los campos tedricos referentes y conceptiibgmnoéstico de
probleméticas de implemenwién de la ESI a partir de expertxs.

2. Elaboracién deproyecto de trabajo, seleccion de la muestra y acercamiento al
contexto de la institucién educativa. Encuenya@ntrevistason actoresociales

relevantesPrimer diagndstico de necesidades.

3. Disefio @l trayecto formativo y de los dispositivos de trabajo. Se trabajé con
propuestas didacticas preliminares (diferenciado sefj@gnupo de trabajoy se

realizaron ajustes y modificaciones en funcion de su posterior puesta en practica

4. Conformacion degrupc junto al equipo directivy puesta en practica des

dispositivos.

5. Analisis de los datos luego de cada taller del trayecto y redefiniciorosie |

dispositivos.
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6. Delimitacion delproblema y las preguntas de investigacion

7. Redisefio de los dispositivos, comparte del proceso iterativo.

8. Analisis y evaluacion de cada dispositivo. Analisis pormenorizado de los datos

9. Sintesis de los resultados y elaboracién de conclusiones

Durante todas las etapas se fueron ampliando y complejizando los campos teéricos de
referancia, asi comotambién se fueron comunicando los resultadoarcialesde las
investigaciones entre colegas en espacios institucionaé@srguniones cientificas. Los
dispositivos elaborados también se han llevado a la practica con otros grupos dejtiabajo
no formanparte de la muest@quipresentada

A continuacion,se describen las acciones llevadas a cabo en las etepatan de

investigacibmmencionadas:

1 Inicialmente se realizaron encuentros con actordsvaetes: en particular,
reuniones conlas supervisoras de los equipos de orientacidn esgolaon
docentes de otros contextos educativos con el fin de precisar los dispositivos que
luego fueron puestos en practica.

1 Se disefidy presentd un proyecto para la Direccibn General de Escuelas de la
Secretaria de Bucacion de Tigre

{1 Una vez aprobado el proyecto se realiz6 un acercamiento a la institucion educativa
seleccionada y se llevé a cabo un encuentro con la directora del establecimiento y
las irspectoras de psicologi&n funcion de las necesidedplanteadas y de las
posibilidades de intervencion, se comenzaron a elaborar los dispositivos de

intervencion.

Se conformaron dagrupos de trabajo
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1 El GD conformado por un grupo de docentes en ejercicio de diversas disciplinas
de una escuela media degyre.

1 El GEOE conformado por todos los profesionales deEtpspos deOrientacion
Escolar (EOE) del distrito de Tigre

Se dsefiaron secuencias didactigasa cadayrupoy se realizaron ajustes en funcion de

lo acontecido en cada instancia de trabajo.

Las instancias de trabajo se registraron en su totalidad en grabaciones de audio y algunas
de estas instanciae registraron en video. Ademss tomaron fotografias en momentos
relevantes de todos los talleres realizados y se tomaron notas de campoycalring de
cada instancia. En sietie los talleres réi@ados concurrieron observadereternxs que

realizaron notas y colaboraron con la toma de datos de audio y video.

En elcapitulo siguientese relatan los datos contextuales, los criterios ysefid de los

dispositivos y la seleccion de la muestra.
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Parte II: Los dispositivos en accion

AAs formas de intervir nos corpesu de reconhecer a intervencao
irdo variar conforme a perspectiva assumida. llusério sera acreditar,

contudo, que, em@um momento, as instancias pedagdgicas deixaram
de seocupar e se preocupar com a@dsuacira Lopes Louro (2000)

En la partell, a partir dedatos de campo significativos para loogisitos de esta
investigacién se presenta un analisis despleganda#mspos téricos mencionados en la
parte | ylos dispositivos didacticos disefiados a partir del problema destigaeion
descripto Esta seccion ¢ine especial trascendencia en esta wsisdo a su propdsito
didactico. Btendemos que disefiar estrategtaadientes a aportar a los problemas
caracterizados en este trabagmntemplando los contextos particularesnstituyenun

aporte a I&ESI.
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Capitulo 3: Los dispositivos demtervencion: Cuerpos y sexualidades en la
formacién docente

fiNo se trata de transferir conocimiento, sino de crear las
posibilidades de suproducci@d e su construcci
(Freire, 2004:22).

En este capitulo se presenta daleccion de la muestran conjumo con una
caracterizacion del contexto institucional y los grupos con los que realizamos el trabajo de
campo.Se describen las caracterissiggenerales de los dispositivos puestos en practica, sus

objetivos y fundamentacion.

3. 1. La muestra: La seleccion el nivel educativo, la institucion y los grupos de
trabajo

En coherencia coal marco tedricg/ los objetivos planteados en esta investigacion, se
buscé crear un grupo de trabajo con docentes de escuelas medias de gestion estatal que
pertenecieran a slintas disciplinas.La decision de acotar la investigacion a la escuela
meda tiene que ver con la escasez de instancias de trabajo en relacion a la ESlejue pose
Ixs docentes de este nivel educativo. Por las condiciones labbraldscentesle escuelas
medias ensu mayoriadan clases en muchos cursos y en varias instituciones, lo que
disminuye la posibilidad de reflexionar sobre las problematicas ligadas a las sexualidades
en cada grupo en particular. Adem@gr la misma condicion precaria de perteneceras
de una institucion, tienen pocas instancias de trabage yeflexion entre docentes.
También es necesario contemplar algunas especificidades del nivel medio que hacen a la
investigacién en educacion sexual particularmente trascen@orteo sefalaBelgichen
Morgade (2011:2Q fisi la matriz fundacional del nivel medio lo vincul6 con la universidad,
definiéndolo comoestudios preparatorigsno es casual que sus contenidos hayan estado
sesgados por la matriz académica disciplinar de los estudiesmep. Asi, tampoco es
novedoso partir de otra evidencia: la afectividad y la corporeidad estuvieron ausentes en el
tratamiento explicito curricular de la escuela secundaria; aunquénumaca podrian

estald de | a vida cot i.Estafmbdadepropediéatisa yericlapédica s 0
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gue caracteriza al nivel medio del sistema educativo, le asigna una importancia particular a
la investigacion en formacion docente en educacion seyaiglue esta habilita a incorporar
dimensiones habitualmente siléatas Ademas el hecho de trabajar en la formacion de
docentes de escuela media en el profesorado de la FaculfeehdesExactasy Naturales
(FCEN) de la UBA, hace que tengamos especial interéscpotrarnos en investigaa

formacion en dicho nivela que enriquecengtroalimenta nuestia tarea educativa.

En relacion con IdESI, el trabajo con docentes de diversas disciplinas nos permite
abordar eplano del curriculo explicito y tambi&hdel oculto y nulo, entendiendo que mas
alla de la disqilina, las ensefianzas sobre las sexualidades setaprepresenteskEn los
LineamientosCurriculares Nacionales(LCN) elaborados por el Programa Nacional de
Educacién Sexual Integfdlseme n c i o n as dacenees de llas distintas asignaturas
deberan esar dispuestos a tener en cuenta los propésitos formativos de la ESI como asi
también a constituirsesuando la ocasion lo requieran receptores de las inquietudes y
preocupaciones de |l os alumnos ¥ Adehdslmnas en
compostion heterogéea del grupo nos habiita confomar, seguin la actividad que se
realzaba subgrupos por cercania d@inar y subgruposde diferentes disciplinas,
tendiendo a incorporar un abordaje transversal y permitiestiblecer relacionesntreel

enfoque de la ESI ps objetos de ensefianza de las diversas disciplinas.

También se busc6 que el grupo estuviera conformado por docentes en ejercicio y que
pertenecieran a una misma institucion, anclando la investigacion en un contexto
determinado. El &bajo con la formacion docente en servicio implicé la necesidad de
buscar una escuela que les permitiera a Ixs docentes asistir a los encuentros durante su

horario laboral para no intensificar mas aun su tarea.

15 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N.°%%&i@eamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral.
Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. Ley Nacional N.° 26.150. Aprobada el 29 de mayo de 2008. Disponible
en: http//www.me.gov.ar/me_prog/esi/doc/lineamientos (F#fcha de consulta: 6/02/2018)

161 ey nacional N.° 26.150/2008. Lineamientos curriculares para la Educacién Sexual Integral.
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3. 1. a. Una escuela donde realizar el trabajo de canap

Acceder a una escuela de gestion publica que permita realizar intervenciones, tomar
datos y trabajar con Ixs docentes en Argentina conlleva multiples tramites administrativos y
dificultades queentre otras cuestiondi&nen que ver con la falta de attiacion que existe
entre las univesidades y las escueldsn la practica, confluyen muchas circunstancias que
dificultan encontrar una escuela donde podelizarun trabajo de campque incluya
intervenciones y una tarea contirdirante un afo lectivéor esta razon resultd necesario
contactar con personas que ya conocian nuestra manera de trabajar y que podian tender
puentes y abrir puertas en las instituciones educativas. A partir de la experiencia de trabajo
durante el afio 2010 y 2011 en el dictaganificacion y evaluacion de talleres de
formacion docente en Educacion Sexual Integral paMugiicipio de Tigre dirigidos a
directivos y docentes de las escuelas publicas de nivel linignario, secundario y
adultxs como parte del proyecibe UNCEF i @dades por la educacion, componente
protecci-n de derechos y ' contact@ahos canmilent o de
Claudia Garavagliayna de las supervisoras Bquipos de Orientacion Escol@OE) de la
Direccion General de Cultura y Edaon (DGCyYE) del municipiq que conociala
modalidad de trabajdste contacto nos permitié acercarnos ankxesidades que tenian en
el municipio en relaciéncon la ESJ por lo que se nos solicitgue incluyéramo®n la
propusesta de trabajo a I0SOE. Tomamos la decision de hacegdorqueconsideramosle
suma importancia tener en cuenta las necesidades de la poblacién con la que trabajamos y
por sus potenciales aportes a la investigacion que llevachelante. Se redacté entonges
nuevo proyecto que a@huyé dos trayectosde trabajo: uno destinado a docents
ensefianza medie diversas disciplinas y otro a los EOH Proyecto se pregté a través
de la supervisoran laJefaturaDistrital de laDireccién General deEducacion de igre y
fue aprobado re abril de2013. Luego dewsaprolacion nos asignaron una institucion
donde podriamos realizar las intervenciorasEscuela deEducacionMe di a NU 3 AL a

Reconqui st ao.

1" para més informacién del proyecto consultarhét://www.unicef.org/argentina/spanish/media_17163.htm
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3.1.b. LaEscuelaMe di a 3ec dih@uiRst a o

Figural. Puerta ded escuela

Se encuentra ubicada en la provincia de Buenos Aires, Blueicipio de Tigre, en la
| ocalidad de Don Torcuato. Es una escuel a
reconfigura los circuitos de escolarizacion luego aleeforma educativa de laala de
1990, que eta provincia de Buenos Airdge implementada hasta su eventual derogacion
Por esta razon algunas escuelas medias de la provincia quedaron conformadas junto con
escuel as primari as. La escuel,dienabeafiosale 3 s e
escolaridad (de ler@a 6ta) y cuenta con una extensién y un anexo. La extension es la
EscuelaPrimaria N° 42 ubicada d kildmetroy que solo tiene ler afio de secundakh
anexo esta ubicado a 6 cuadras y tiene de lero aafBerLa existena de tres
establecimientos complejiza el funcionamiento de la escekf@mer afio se dicta ems
tres ®des pero segun la trayectoria educativa de cada alumnx y su residéncia
correspondeasistir aun edificio diferente. Esto geeraunadivision interna dentro de la
institucion. Adem4, hay docentes queabajan solo en la sede y atrgue se desempefian
en la sede, el anexo y la extension. La direccion de la escuela se encuentra en lassede y
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vicedirectoragotan. Por esa razén la escuela cueata una directora y 3 vicedirectoras

gue hacen turnos rdizos.

Incluyendolas tres instituciones y los tres turnos de escolaridad (mafiana, tarde y noche)
la escuelacuentacon 40 cursos de entre2y 30 estudiantesada unpcon un total de 900
alumnxs gie asisten a la instituciéBl plantel docente esta compuesto por 357 docelates
cual la hace una escuela con una matricudguipodocente muy grandelLa poblacién
gue asiste a | a escuelteasionpere toeada ded anexédestei | ar

ultimo asiste poblacion de sectores populares con menores recursos ecanémicos

El espacio de trabajque llevamos adelanton Ixs docentes siempre se radico en la
escuela sed@ue cuenta con un edificio de tres pisars,el cual 8 ubicaun sabn de usos

multiplesen donde en general se realizatomencuentros

3. 1. c. Grupo de docentes de diversas disciplinas (GD)

Para poder realizar el trabajo de campo y conformar el grupo de docentes se realizé una
reuniort® con ladirectorade laEscuelaMediaN°® 3y las dos supervisoras de los Equipos
de Qientacion Escolar del distrito(Claudia Garavagliacon quien contactamos en un
inicio, y Silvina Amorena) Conversamos sobre la necesidad de contar con docentes en
ejercicio, de diversas disciplinas, en su horale trabajo. Para eso la directora puso a
disposicion el calendario de la escuglpersonal para trabajar corslgstudiantes mientras

Ixs docentesio estuvieramn el aula.

La directora realizé un listado con Ixs docenteg darmarian parte del grapy
menciondque trataria de respetar que haya docentes del anexo, la extensién y la sede
central y la diversidad de disciplinacomo se lo habiamos solicitadél grupo de trabajo

inicial quedd conformado por 22 docentes. En la siguiente tabla sezsintparametros

18 para ver los registros de la reunién completa ver Anexo C.1
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relevantesdel GD, obtenidos a partir de un cuestionario escrito presentado durante el

primer encuentro.
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Figura2. Datos del grupo de docentes (GD).

Referencias de lectura de la tabla por orden alfabético: CES#atros de Escolarizacion Secundaria para Adolescente:
Jovenes de entre 15 y 18 afios; EEM: Escuela de Ensefianza Media, EES: Escuela de Educacion Secundaria, EES

Secundaria Técnica, EGB: Educaciéon General Basica; ESB: Escuela Secundaasia Basic

Edad | Cargo que ocupa | Formacion profesional | Instituciones en las que Afios de ¢ Tomo ¢Dicto curso
trabaja ejercicio | cursos de ESI? / Otros
enla ES|? saberes
docencia
49 Profesora de Prof. de biologia y EEM 3 22 afios No No
biologia geografia
33 | Profesorde biologia Prof. de biologia EES 3, EEM 6, EEM7,| 3 afos No No
EES 1
58 | Profesor de biologiz Prof. y Lic. en EES1EES3yEES 8 | 18 aflos| Taller de No
enfermeria sexualidad
c/esgcialidaden (Min. Salud
psiquiatria provincia).
Taller ESI
UNICEF
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49 Profeora de Prof. de biologia EES3yEEM2ESB 36 5afos | Tallerde No
biologia, salud y ESI
adolescenciay cs UNICEE
naturales
38 Profesora de Prof. de matematica | ESB 3, EEM6, EEM4 de 12 afios No No
matematica y jefa Vte. Lopez
departamento
exactas y naturaleg
Profesor de Prof. de edFisica ESB 3 No No
construccion
ciudadanay
educacion fisica
27 Profesora de Prof. de quimica con | EES 18, EES 19, EEM € 2 anos No No
quimica y biologia trayecto en cs. San Fernando: EES 9,
Naturales EEST 2, EES 12
Profesorale Prof. de literatura EES 8, EES 3, SB 11, No No
literatura EETS 4, EES 15
44 Profesora Lic. enServicio social ES3 ES 18 7 meses| una jornada] En programa
co_nstruccién hace un afig envion, en
ciudadana ymedio | programaHIV
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(dentro de

de Malvinas

su argentinas junto
formaciéon | a mi equipo de
inicial) trabaja
33 Profesora de Prof. de biologia con | EEB 142, EES 3, EES ¢ 7 afos No No
biologia trayecto en cs.
Naturales
41 Profesora de cs. | Prof. deCs. Sociales ESB3 8 afios No No
sociales y de con orienta®n en
construccion geografia y Lic. En
30 | Profesor de biologiz Prof. de biologia EES 3,5y 17. EEST 2| 9afos | Taller de No
EGB 26 ESI
UNICEF
42 | Profesora de lengu Prof. de lenguay | EES 3, 5ESB 6, colegio| 15 afios No No

y literatura

literatura

"Baba"
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34 Profesora de Prof. de biologia EEM 3, EB 14, E®8 11, | 8 afos No No
biologia ESB 10 (San Fernando
Profesora de Prof. de salud y ESB 33, Inst. "Alvarez Taller de No
biologia, saludy | adolescencia y biologii¢ Condarco” e Inst. "José ESI
adolescencia Hemandez" UNICEF
35 Profesora de Prof. de biologia EES3,6y11 4 afos No No
biologia y salud
48 Profesora de ed. Prof. de educacion ESB 6, EES 9. EES 3,| 24 afios No No
fisica fisica (ivel medio y EEM 6, EETS 4
primario)
Profesora deiktoria Prof. de historia EES 8, 3ESB 9. EETS 1 No No
37 | Profesor de biologiz Prof. de biologia y de ESB 30 15 afos No No

y cs. Naturales

inglés
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35 Profesora de Prof. de quimica EEM 2,3y6.ES 49,19 5afos | Tallerde | Proyecto projo:
quimica Técnica 2 y CESAJ ESI contendidos
UNICEF como ITS, uso
del preservativo
rol del hombre y
la mujer.
Violencia de
género,
anticoncepcion,
sistema
reproductor
masculino y
femenino, etc.
59 Profesora de Prof. deeducacion EEST1, ES medial, | 35afios| Taller de No
biologia y geografig preescolaProf. ESB18, E®B 19, ESB ESI
geogafia y cs. 49, EB 15, EB 21, UNICEF
Biologicas ESB 14
44 Profesora de Prof. de lengua y EES 3, EEM 6 20 anos sexo, Identidad y
practica del literatura géreroy adolescencia
lenguaje, literatura, cambio (talleres a
constuccion sociat ESI chicos)
ciudadana en la
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escuela
secundaria
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De la tabla se desprende que el grupo esta conformado por 22 docentes en total: 12 del
area deCienciasExactas yNaturales (10 de ellxs d&ologia yEducaion para le&Salud), 5
del area de énciasSociales yConstruccion @dadana, 3 déengua ylLiteratura y 2 de
EducacionFisica.La edad de Ixs docentes es muy diversa; va desde los 27 afios a los 59.
Ademas varian los afios de antigiedad en un rango oulaym docentes con muy poca
experiencia dando clases (7 meses) a docentes con muchos afios en la institucion escolar
(35 afos). También se observa en la tabla que la mayoria de Ixs integrantes del grupo
trabaja en mas de umscuelaen general se desempaf@ntreso mas instituciones del
distrito o aledafos. Esta caracteristica es muy comun en Ixs docentes de escuela media que
generalmente para podeompletar un salario minimo deben tener horas en mas de una
institucion intensificando su labor. Porestaz - n se | os suel e denomi na
(Poliak, 2004).Ademas la necesidad de trabajar en mas de una escuela hadesque
docentes tengan poco conocimiento de las problematicas concretas de las instituciones y de
los contextos particulares con lgge trabajan. Y en el caso de tener conocimjgruseen
pocos espacios de encuentro para trabajar en equipo, gsndotrentes o para planificar
estrategias en relacion a las problematicas conctetasayoria declara no hatescedido
a espacios formabs en ES| en su formacion inicial @n la brmacién continua o en
servicia Algunxs de Ixs doentes del grupo han accedido a travédsl proyecto de
UNICEF* del que hdormado parte

En cada encuentree proporcionaba Ixs docentes una constande asstenciapara
justificar la ausencia en el aula en lacdelaMedia 3 o0 en alguna de lagad escuelas
donde se desempefiahmedida quese avanaba en el trabajen el grupcse establecieron
canalesinternos de comunicaciécomo el correo electrénico y ugrupo de Facebook;
tambiénuna de las docentes (jefa del Departamento de Ciencias Exactasrglés de la
institucion) se encargaba de difundir las comunicaciones entre Ixs docentes. En muchos
casos esta comunicacion fallaba y algunxs docentes noesalent de los encuentros, lo

cual repercutia en una baja en Ixs asistentes. Por esta razon el numero de asistentes

19 proyecto mencionado en apart&id. a
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promedio con el que trabajamos fue de n=16, teniendo en cuenta faltas por licencias,
ausencias patesinformacién, etcCon la GEOE (n=16 se llevaron a cabo 5 talleres de 3

horas reloj cada undéo que da un total de 15 homdes trabajo.

3. 1. d. Grupo de profesionales de equipos de orientacion escolar (GEOE)

La conformaadn del GEORuvo wna dinamica diferente al Glado que el trabajo con
este grpo fue solicitado por lasupervisorasie psicologia, coordinadorade los eqyios.
Las supervisoras nos comunicaron la necesidad que tenian los equipos de trabajar con la
ESI en las escuelas, es decir que esta idea estaba instalada previamente ajueabajo
llevamos adelantd_a asistencia a los encuentros fue planteada desde el principio como
obligatoria y para la totalidad de Ixs profesionales de los equipos. Las supervisoras tomaban
asistencia en persona al inicio de cada encuentro y sehpi@s duainte todo el trayectie
dieron un lugar de relevancia y un espacio de comunicaciones formales que se extendieron

mas de los talleres planteados.

El GEOE inicialmente quedo conforn@agor la totalidad de los equipos de orientacion
escolarde las escuelamedias de todas las modalidades del distrito. Dichos equipos
cuentan con unx orientadosocial (en general licenciadxs en trabajo social o de alguna
otra disciplina de las ciencias sociales) y unx orientadscolar (licenciadxs en educacion

0 en psicabgia).

Los EOEse ocupan de intervenir en situaciones conflictivas, articukesdaela con las
familias y la comunidad, realizar intervenciones pedagogicas desde un enfoque
interdisciplinario e interinstitucional, defender y promover los derechosiiies y
adol escent es, Esmeiponsabilodddealss Equgpas edeaGrientadion Escolar
de todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo Provincial la atencion,

orientaciéon y acompafiamiento de nifios, nifias, adolescentes, jovenes yaéidiss de

2 |nicialmente n=22 pero se decidié contabilizar Ixs participantes que hayan concurrido a 2 encuentros 0 mas
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contribuir, conjuntamente con los otros actores institucionales, a la inclusion educativa y

soci al a trav®s del aprendizaje.o

Estos equipos de trabajo antes edemominados gabinetes; el cambio de nombre
corresponde con un cambio de perspactibandonando el paradigma médico y adoptando
un enfoque comunitaride promocion y proteccion de derechiBbktrabajo ya no se realiza
con alumnxs individuales y por fuera del aula, sino que se pretende trabajar a nivel grupal o

institucional, realizado intervenciones desde un enfoque comunffario

Lxs orientadorxs escolaresabajan en equipos interdisciplinarios y permanecen la
mayor parte defiempo en la institucioescolar; estdos diferencia de Ixs docentes, que se
desempefian en multiples ingtitones, como fue explicitado anteriormente. La pertenencia
institucional propiciaun conocimiento situado agidrientadoras son las que conocen las
diversas realidades socioculturales de los chicos que transitan cada ambito escolar y por ahi
pasaespecif c ament e s w Difecadh &eneral eé@tura, 201@). Estos
saberes les permiten tender puentes lxandocentes aportandaformacion sobre la
comunidad y el contexto de Ixs estudiantes.

El grupo de trabajo inicial qued6 confornoagdor 41 proésionaleskEn la siguiente tabla
se muestran datoselevantes de la GEOE, obtenidos a partir de un cuestionario escrito

preserdido durante el primer encuentro.

2Iarticulo 2; Disposicién N° 788. Rol de orientadores educacionales. Direc@éneral deCultura y Educacion de la
Provincia de Buenos Aires. Disponible ‘en
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/psicologiaase/normativa/documentosdescarga/disposicion76
08.pdf(Fecha de consulta: 01/2016)

2 Articulo 5; Disposicion N° 788. Rol de orientadores educacionales. Direc@éneral deCultura y Educacion de la
Provincia de Buenos Aires
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Figura3. Datos del grupo de profesionales de equipos de orientatgétae (GEOE).

Referencias de lectura de la tabla por orden alfab&iebt: Escuela de Ensefianza Media, EEPA: Escuela de Educacion

para Adultos (escuelas 700), EES: Escuela de Educacién Secundaria, EEST: Escuela Secundaria Técnica, ESB: Escuela

Secundaa Basica, EP: Escuela Primaria, J: Jardin, OE: Orientadorx Educacional, OS: Orientadorx Social. Nota: Los

lugares sin completar corresponden con profesionales que roraletadesus datos.

Edad Formacion Instituciones en| Cargo | Afios de ¢ Tomo cursos de ESI? | ¢Dicto curso ESI? / Otros
las que se que ejercicio saberes relacionados con
profesional desempe@n ocupa enla la temética
profesion
47 Trabajador socia| EEM 4 0S 11 No No
55 Lic. en servicio| EEPA 702 OS 25 En la escuela de sexolod En el ambito educativo
social. Postit_ulc argentina / talleres divers( comunitario
en  educacion en ministerio de salud Pro
Posgrado ef Bs. As
Curso
problematica
educativa
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33 Trabajadora EEM 10y EP 39 | OS 8 Capacitacion del munigio Dentro del espacio escolar
social con
orientacion
pedagogica

51 Lic. en psicologic ESB 9  Don| OE 7 No No
UBA/ Postitulo| Torcuato
docente pcia. d
Bs. As.

39 Lic. en sociologig EEM6 oS 5 EP 25 con la misma docente No
Lic. Trabajo| EEPA 747 (ON) 28 En el municipio de Tigre No
social

a7 Lic. en psicologig ESB 40 (OE) OE/Prof.| 10 No No

50 Lic. en| EEM9 OE 26 Talleres de ESI No

psicopedagogia
USAL.
Especializacion

maestria el
gestion educativi
San Andrés
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59 Trabajadora O 7 Si No este afo, si afos
social con anteriores
orientacion  er
pedagogia
49 Lic. en| EEM2yEP 48 | OE 28 ESI en SUTEBA y ES| A nivel institucional nivel
psicopedagogia (DgEyC) secundario y primario
44 Prof. de| EP6YEB9 O 10 Capacitaciones secretaria | No
educacion salud tige (UNICEF) vy
especial y Licen UDET
sociologia
52 Lic. en trabajo] EES5 O y| 10 No talleres en escuelas en ON
social docente en el municipio
41 Lic. en psicologia EES11 y EEPA OE 16 ESI (Curso SUTEBA) No
711
31 Socidloga EEM 7 O] 4 Con el CAP, del municipig No

Formaciéon de IdJBA en la
maestria
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50 Profesora d¢ EES 5 EEPA 702 OE 26 Tomé talleres dados por | Damos talleres en la EEP
ensefianza EEPA 702 y psicologia 702
primaria y Lic.
en biologia.
26 Tec. Trabajo ESB 3 (O Primer No No
social cargo
39 Lic. Trabajo| EEM 1 (O 17 Municipales Militante de pan y rosas
socid
48 Psicopedagoga | ESB 14 OE 3 No No
52 Licenciada  er EEST 4 oS 17 afio§ Encuentro en UTN par Talleres con Alumnosen
servicio social en | personal de EOE esalela53 Benavidez sobr
educacion cambios en el cuerp(
y 8 en Talleres en inicial a part
Salud de la peliculd Rjuitod .
50 Profesora parda | ESB9 O] 26 Capacitacion sobre VIH No

ensefianza
primaria/ Lic. En

trabajo Social
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39 Lic. en| EEST 5y 13 OE 10 ESI Editorial Castrg¢ No
psicopedagogia Ferrandez
48 Lic. en trabajo] EES13 O 26 Capacitacion sobre ESI en| No
Soc!al. Psicologs UTN / Ministerio de Salud d
Social la Prov. de BS. AS.
38 Trabajadora EEST 1 (OR) 8 No No
social
50 Lic. en trabajo ESB 11- EEPA| OS 10 Ciudadarma y adolescencig ESET N°1, 3, ESB N° 3]
social 714 ESI en SUTEBA/ Educacid| 33, 37, 6 EEPA14
sexual y VIH
49 Lic. en | EP40yESB 27 | OE 22 Seminario de  SUTEB/ Proyecto actual en EP 40
psicopedagogia 2012/2013 SB 24
37 Profesorado EEM 4| OE 15
especializado e| (Benavidez)
Eduacion

primaria. Lic. en
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psicologia

48 Licc. Cs de la EEST4y®»P21 OE 19 Curso en UTN (salud de pci| Piquito aprende a cuidars
educacion de Bs. As) (jardin)
Maestras norma
Sup.
34 Lic. en trabajo ESB4 (O 7 ESI X municipio Tgre | Talleres con alumnos sob
social (UNICEF)/ Taller S/ Salud Y métodos  anticonceptivo
Rep. en region sanitaria | Relevamiento sobr
(propuesta por secretario ( violencia en el noviazg
salud) desde el enfoque de géner
43 Prof. en| EEST2-EP 44 | OE 5 ESI X munigpio Tigre| Prevencion en secundatl
psicopedagogia (UNICEF) conjuntamente con Io
CAPS
53 Técnico EEST 5 O] 8 En la escuela com
unive_rsitarip en coordinadora con el equig
trabajo social de orientacién escolar
64 Socidloga EES2 oS 15
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Lic. En

45 psicologia EEPA 747 OE 4
Trabajadora
54 social EP 47 oS 7
35 EEST1 OE 4
41 EES3 OE 4
53 Psicopedagoga | EES13 OE 11
35 Psicopedagoga | EES8 OE 5
37 Trabajador socia| EEST2 (O 6
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50 Psicopedagoga | EES25 OE 24
65 EES8 oS 24
Lic. Trabajo
social EES 22 (ex 39) | OS 5
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En la tabla se puede observar que la totalidad de Ixs particigeaibega enescuelas
medias y sus diversas modalidades (incluyendo escuelas secundarias (éigioas3 @
simultaneo trabajan en escuelas primarias (5), en jardines (1) y en escuelas para adultos (5).
Lxs orientadorxs sociales del grupo tienen las siguientes formaciones profesionales:
Trabajo Social, Licenciaturaen Psicologia, Lcenciaturaen Sociologia,Profesorado de
ensefianza primariaPsicologia social. Por su parks brientadores escolarpsseen como
formacidnLicenciaturaen Psicologia,Psicopedagogia, Presoradale ensefianza primaria,
Licenciaturaen Genciasde laEducacion. Tres integrantes dglupo poseen postitulos o
especializaciones en tematicas ligadas a la educacidmadedas se desempefian como
docentes. La edad de Ixs participantes varia desde los 26 afios a los 65 afios y de los 3 a los
28 afos de antigiedad. Por lo tanto, la composidéngrupo es heterogéneeon

trayectoriagliversasenel sistema educativo.

Segun la informacion relevada, muchos han asistido a espacios formativos en educacion
para las sexualidades y varios de estos también han dictado o participado en proyectos en
relacioncon las sexualidades en la escuela. Estoditerencia del otro grupo, que tiene
escasa formacién en la teméatiGon el GEOE (n=35§° se llevaron a cabo 6 talleres de 3

horas reloj cada uno, lo que da un total dedi@dsde trabajo.

En los apartdos siguientes se describen los criterios generales para el disefio de los
dispositivos de trabajo teniendo en cuenta las caracteristicas de las instituciones y los

actores sociales involucrados.

3. 2. Los dispositivos y los criterios para su disefio

Puede entenetse por dispositivo a los espacios, instrumentos, mecanismos 0 engranajes
gue facilitan, favorecen o pueden ser utilizados para la concreeidénn proyecto o
resolucion de algunproblematica (Massg Foresj 2015:53) En acuerdo con lexpuesto
por Morin (1994), Souto (1999 Perrenoud (2005), se entiendedispositivo como un

2 |nicialmente n=42 pero se decidio contabilizar Ixs participantes qum@ycurrido a 2 encuentros o mas
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artificio complejo, pensado y/o utilizado para plantear alternativas de acciéon. Los
dispositivos son instrumentos que permiten intervenir y aportar a la resolucion de
problematias situadas atravesadas por relaciones de poder, en tanto se desarrolla en
contextos instituciorias e involucran multiples actores que poseen saberes feoantes
grados de legitimidadRIEpS*, 2013). Si bieros dispositivos poseen limites concretos
paa la accion tienen la potencia de poder modificarse en dialogo con los contextos y
act or es paseen una inetodologidiflexible, con capacidad de redefinirse durante su
implementacion en funcion del andlisis situacional de los escenarios de iatérvem 0
(RIEpS, 2008). Aurteniendo propoésitos especificos, la existencia de dispositivos implica
considerar la incertidumbre. En esta linea la organizacion de un dispositivo no puede ser
rigida, sino que requiere de un proceso iterativo de ida y vueltss eomhtextos. Demanda

planificacion, reflexiory analisis de lo acontecidodgl proceso.

Larrosa(1995) propone pensar los dispositivos pedagogicos (y también terapéuticos)
desde ungerspectiva tedrica. En clave foucaultiana planteaeyigte una artidacion
entre saber y poder en cuyo interior se produce el sujeto. Los dispositivos pedagdogicos
construyen y median la relacion deletoj consigo mismo. Las persorssproducen como
tales a partir de ciertos aparatos de subjetivacion, como pueden sapdosos
pedagobgicos o terapéuticos. En este sentido, nombrar a las accionegipadagdmo
dispositivos implicaasumir su papel en la produccién de subjetividades y en la posibilidad
de ofrecer espacios para problematizarlas. Por esta razén, el comeegispositivo
permiteaportar a la pedagogia de las sexualidades, ya que se trata de emprender un camino
de visibilizar los modos en los que la escuela construye sujetos sexuados para pensar modos
en los que los sigue construyendo (no podria ser denatnara) pero podria hacerlo de un
modo transformadompénsando en un rol productor de la educacion y no solo reproductor).
A Ent ¢otro significado de la nocion de dispositivo son sus aspectos productivos, en
tanto que puede funcionar no solo en di@tcdel control de subjetividades sino en

funcion de la produccién y construccion de nuevasb j et i vi d g20€7802). (Il ri barr

24 Residencia Interdisciplinaria de Educacién para la Salud (RIEpS)
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El concepto de dispositivo apunta especialmente a poner el foco en la experiencia,
entendida como histérica y culturalmentntingente. El dispositivo produce formas de
experiencia de si en las que los individuos pueden devenir sujetos de un modo particular.
Interesa Elugar del sujeto activpinexorable para que pueda ingresar la transformacion. En
palabras de Larroqd995:87). fil os suj et os NoOo son posi ciona
sino a | os sujetos parlantes (é) no en rela
impuesta desde fuera, sino en relacion a una verdad sobre si mismos que ellos mismos
deben contribuirdaci v a me nt e.Eaestp sentido)al comcepto de dispositivo aporta
a sefalar los mecanismos que contribuyen a la conformacién de lo subjetivo, estrechamente
ligado a los mecanismos en los que la escuela reproduce (y también produce) sujetos
sexuadosen clave heteronormal y desde ,aiontibuir a que puedan problematizee
ABajo | a perspectiva de Foucaul t, el poder n
de dominacion, de arriba hacia abajo, desde un centro a una periferia, sino ques® exp
bajo otras multiples formas, en mierelaciones que no son necesariamente de dominacién
y que no ocurren necesariamente desde un centro. Este planteo permite pensar, por ejemplo,
mecanismos de resistencia y escenanus prometedores donde otros ands veian

manifestarse Unicamente la reproduccion de relaciondsrdmaciéoo (| r,io @ty r e n

Para cerrasefialamo$a importancia déos dispositivogor suintencionalidad politica,
su caracter estratégicoppr la posibilidad de contempléas relaciones de poder que los
atraviesanEl dispositivopermite contemplala complejidad del trabajo de campo de esta
investigacion, que posee dos propdésitos que se articulan y retroalimentan: aportar a la
formacion de profesionales de la educacion yrdount a la construccion de conocimiento.
En este sentido interesa el dispositivo en su doble manifestacién: como dispositivo de

formacién y como dispositivo de andlisis (Edelstein, 2011).

3. 2. a. Eldisefio de los dispositivasponerle el cuerpo a la ESI

Como s@alamos en el apartado anterier desafio principatjue asumimosi disefiar
los dspositivos de trabajfue doble Por un lado, que resultaratilespara la toma de datos

y que pudiera aportar a la generacion de conocimieritmntifico y, por otro, quessultara
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en un aporte para Ixs profesionales de la educacion en relacion con la formacion en saberes
ligados a la ESI. Esta formacion implica revisar los propios saberes, valores y
representaciones sobre la sexualidad dado que Ixs profesionales dedei@ud han sido
formadks en instituciones productorag reproductoras de sexismo y de relaciones
jerarquizadas entre los génerdg8rabajar la ESI implica una movilizaciéon personal e
institucional profunda, implicgponer sobre la mesa conocimientos, puntde vista,
creencias y también tabues y representaciones muy arraigados socialmente, y que es preciso
poner en movimiewt y, en muchos casos, modificafMinisterio de Educacion de la
Nacion 201513)%. Por estaazén,disponer de una modalidad oeentrbuyaa revisar las

propias experiencias de Ixs docentes en relacién a los cuerpos y las sexualidades se torna
fundamental para aportar a la generacion de transformacta@esume quéd educacion

sexual desde una perspectiva integral demandaabajodirigido a promover prendizajes

desde el punto de vista cognitivo, en el plano afectivo y en las practicas concretas
vinculadas con el vivir en socieda(Ministerio de Educacién de la Nacié2010:145° y

gue el trabajo desde aiéde nedultam movedds®, yd que, af ect
habitualmente, las competencias emocionales fueron poco abordadas desde la escuela

tradicionad.

Nos preguntamos entonces como incorporar en el dispositivo las dimensiones sefialadas
y comomaterializarlas en la metodologia ttabajo.La propuestdue que en el modo de
intervencién también estuviera presente una sexualiéazde un enfoquintegral que
incluya las emociones, el placer y las experiencias. Como se viene sefiatarmhtramos
en el trabajo con y desde los quas un punto de confluencia, una posibilidad. Poner el
foco en los cuerpos nos halbla disefiar una secuencia qaeentainterpelar los discursos

y dispositivos escolares y a la vez incorpora la afectividad y la propia experiencia. Segun

% Ministerio de Educacién de la Nacién (201&ducaciéon sexual integral en la escuela argentina. Voces desde la
escuela. Programa Nacional de ESI. Dwpible en:
http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/bitstream/handle/123456789/110113/ES1%20voces%20baja.pdf?sequence=1

% Ministerio de Educacién de la Nacién (201@erie de cuadernos de Educacién Sexual Integral Nivel medio.
Contenidos y propuestas para el aula. Disponiblevenv.me.gov.ar/me_prog/esi/doc/esi_secundaria (iiinsultada el
01/2016).
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Faur (2007:1fla educacion en sexualidadrte del reconocimiento del sujeto, de su cuerpo

y de sus sentimientos como base del trabajo pedagd@incesta linea, trabajamos durante

todo el trayecto con la idea de queceeprendgy se viva el cuerpo mas alla de lalbgia,
incorporando practicas que acompafien a hacteguntassobre el cuerpo: gmo lo
entendemos?¢;®mo se ponen en juego las relaciones de poder, las vivencias y las

e mo c i oEduea @n séxualidad es, por tanto, una forma de apreciar que la vida suce

en un cuerpo y que, como seres humanos, podemos también entender, analizar y cuidar lo
gue sucede con nuestros cuerpos, como parte del desarrollo integral de nuestra ciudadania y
nuestr as (Faa,bpacikt., i2@nB.s 0

Como se viene sefialandbfoco en las ensefianzas sobre la corporalidad, revisando la
mirada biomédica, permite hacer una revision epistémica trascendente para esta

investigacion.

3. 2. b. Los ges ylaspuertas de entradaa la ESI

Para la elaboracion de los disposititogimos en cuentals A Puertas de entr
ESI 0 y | os nAEj es deel Arogranta Slhcionale Edu@adoh 8exuald o s p o

Integral.

Las fipuert as d é&erenmpropuestdsara describir las modds en los que
| a sexualidad Ai regreens al ao essec uhed caed pyr,esae npgar t i

mejoresestrategias para la implementacion de la ESI en las es¢balas2015).

Los ejes de la ESI sogercer nuestros derechagconocer la perspectiva de género
respetar la diversidaduidar elcuerpo y la salug valorarla afectividad Estos son modos
de concebir la educacion sexual que contribuyen a fortalecer la politica educativa de
ampliacién de derechgssolo se pueden pensar imbricados unosators Se presentan

por separado para su rmegomprension.
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Presentamosa continuaciérias puertas de entrada y los efisla ESI ya que fueron

tomados en cuenta para la proyeccion de los dispositivos.

Las puertas de entrada para la ESl su presencia en los dispositivos

La reflexidon sobre nosotos/as mismos/as

Esta puerta enfatiza el hecho de que la ESI ingresa a la escuela a través de Ixs
profesionales de la educacid®or ende cOmo se sienten y gadores y creencias tienen en
relacion a la ESI es trascendente por su impacto en la enseBstazauerta también invita
a reflexionarsobreel modo en que la educacion sexual ingeesa@aves deéa forma en que
se ejercen los roles y la profesién erefxuela. Es decir que Ixs adgltcomo sujetos
sexuados en la escuela, engefiaen sexualidadesntendida de modo ampliopor el
modo de ejercéas Esta puerta se ird abriendo en los diferentes dispositivos ya que en
todos hay una interpelacion explicita a Ixs profesionales de la educacion, ademas de un

espacio para repensar su rol como garantiedechos.

La ensefianza de la ESI

Revisar la ensefianza de la ESI en la escuela es fundamental para esta investigacion. Se

ird retomando este proceso en las siguientes dimensiones:

9 El desarrollo curricular

Se planté la revision junto a Ixs docentesde los contenidos curriculares y las
planificaciones de unidades didacticas: cuéles son los recortes de contenidos, como se

secuencian y los enfoques adoptados.
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9 La organizacion de la vida institucional cotidiana

En algunos de los dispositivos propuestos rsguyeron espacios de andliside las
formas de ordenarse, de utilizar el mobiliario, los rituales escolares que se repiten, lo que se

permite y lo que se prohibe.

1 Episodios que irrumpen en la vida escolar

Dado que stas no puedan planificarse con anticipa, pero las formas de intervenir,
resolver, posibilitar y censuraensefia en sexualidadese plantaron estrategias que
permiieron identificar, analizar y ensayar las intervenciorese estas situaciones

escolares que Ixs profesionales no tienengadas.

La escuela, las familias y la comunidad, en su relacién con la ESI

Esta puerta permite desplegar la relacion entre la escuela y otros actores sociales de la
comunidad. Estos muchas veceseqen ser facilitadoresu obstaculizadores déa
implemengcion de la politica publéc Por esta razgrsi bien esta puerta no es el foco para
el disefio de los dispositivos, sgtomala importancia de pensar las relaciones de poder y

las articulaciones entre estastores socialgsara aportar a la implementagide la ESI.

Los ejes de la ES¥ su presencia en los dispositivos

Ejercer nuestros derechos

Este enfoque se centra en garantizar los derechos de nifixs jévenes, adolescentes y
adultos en |l as instituciones eserahifos/asgy. nEN

adolescentes/jovenes como ciudadanos/as que tienen algo (jmucho en realidad!) para decir
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y hacer en | as i(Afs Y\, 2016% Bl niew mareo aarhasivo que O
incluye leyes como la Ley Nacional de Educacion Sexual Int@gradb0 (LESI) que, en
conjunto con otras como la Ley Nacional 26.743 de identidad de género, la Ley 26.485 de
Proteccion Integral para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra las Mujeres,
entre otras, presentan un marco normativo de derechosrms que incorpora una
perspectiva de género. Este panorama legislativo implica considerar que la LESI no es un
marco regulatorio aislado, sino que se inscribe en un marco de politicas publicas con ejes
transversales como la perspectiva de derechogjdéd@d de trato, la perspectiva de género

y la inclusion.

En e st este huévo marco regulatorio interpela la escuela y tensiona los sentidos y
significados de la ensefianza de las sexualidades, aunque queda claro que las leyes por si
solas no cambialas practicagnstituco nal es 0 ( Ko h e na:dy Pordstairaz@r d i
este enfoque es fundamental para revisar dengpdo estas legislaciones interpelan la

escuela y regulan las transformaciones.

Los dispositivogjue planteamosetoman este enfoqug una de las premisas que le da
legitimidad es que todxs Ixs estudiantes tienen derecho a la ESI y que Ixs educadorxs son
responsables y por tanto garantes de estos derechos. Este derecho es de los nifios, nifias y
jovenes y debe resguardarse, mas allfasléensiones o resistencias que existan por parte
de otros actores sociales de la comunidad. Esta premisa guia todas las acciones que
llevamosa cabo y la existencia del marco regulatorio que relatamos le dio legitimidad al

trabajo realizado.

27 Ministerio deEducacion de la Nacién (2016)rograma nacional de formacién permanente Nuestra esooglajes de
la ESI. Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC
CBA/Capacitacion2016/DocumentosSecundaria/Preceptores/HrenkegEjesDelLaESI.pdf
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http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Capacitacion2016/DocumentosSecundaria/Preceptores/Precep-Profu-EjesDeLaESI.pdf
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Capacitacion2016/DocumentosSecundaria/Preceptores/Precep-Profu-EjesDeLaESI.pdf

Reconocer & perspectiva de género

Este eje se centra en transversalezata escuela espacios para revisar los modos en que
las personasprendena ser varones y mujereka perspectiva de género constituye un
modo de mirar las relaciones y cuestiona la relaciédrgeica entre varones y mujeres.
Este enfoque nos permiteloptarlentes criticos de las relaciones sociales de dominacion
gue existen y de los estereotipos que imponen formas de ser y hacer segun si en la sociedad
nos nombran como varonesocomo mujgieBe ns ar desde el enfoque
descubrir cuanto de arbitrario hay en la posicion que mujeres y varones ocupan en la
sociedado, escr i bla pdvspectya deegénér@ Ofi@dntoricds)a.
posibilidad de cuestionar estas rete@s de dominacion, los estereotipos de género y la
dicotomia var6mmujer que se establece en sociedades patriarcales. En términos tedricos
puede parecer mas simple, pero es complejo de llevar a la practica. Es por eso que en los
dispositivos se plantea neconociendo esta perspectiva tanto en situaciones de la vida

escolar, en la organizacion institucional, como en la revision de los contenidos y enfoques.

Respetar la diversidal

Este ejepermite revisar el modo en que se aborda la diferencia en la ascuel
proponiendo superar la idea de tolerancia, entendiendasigbien esta propone un cierto
grado de aceptacion, lo hace desde un lugar jerarquico y sigue ubicando pordonera,
abyects,las identidades y las orientaciones sexuales que se distarciarheteronorma.
ANuestra identidad de g®nero y nuestra ori

sexual de nuestras sociedades, sin desconocer que hay determinadas identidades, relaciones

y orientaciones que se hanitmo (e tjemplo,dao ¢ o mo

orientacion heterosexual), mientras otras han sido consideradas errbneamente como
patolégica y problematicas (poejemplo, la orientacion homosexual o las identidades
transp (AA. VV., 2016) Esto implicadejar desuponerque los sijetos con los que se
interactia en la institucion educativa son heterosexuales o se poedsiderar cis

sexuales.
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Trabajar con este eje implica luchar contra todo tipo de sexismo que se presente en la
escuelatjomofobia, transfobia, lesbofobia, entiteos) aportando a revisar las historias que
se cuentan y las que se callan, cuéles son los modelos de adultos refecemesgn todo
el resto de los ejesevisar situaciones de la vida de la esceeldas cualefa tolerancia y

los supuestos heteramoalespredominan

En relacidnconlas ensefianzas sobre el cuetpanclusion de este eje es trascendente
ya que se trata de poder revisar los modelos, donde existe una legitimacion del
establecimiento de estereotipos de género centrado en la hidegieata de aportar a
revisar la ecuacion: un cuerpo biologico (centrado en la genitalidad) = un género =una

sexualidad normal.

Valorar la afectividad

Este eje enfatiza la importancia de no excluir de la escuela y de las situaciones de
ensefianza la dimeds afectiva y las emociones, tradicionalmente ausente§i Las f or ma s
predominantes de la educacion sexual escolar dEfjagra esta dimension de la vida
afectiva; y de variadas maneras, su silenciamiento en el abordaje de los temas de sexualidad
deja comosedimento otros contenidos con frecuencia patriarcalesnyofobicos que
descalifican las diversas formas de la experiencia amorosa que no se condicen con el
model o t r(Moyade,DianVdld, 8011)Esto implicaque en la escuela donde en
general 8 jerarquiza la razén sobre la emocion, se debe también contribuir al desarrollo de
capacidades afectivas, entendiendo que estas estan en toda interaccion humana.
Frecuentementen la escuelae silencian, son dejadas de laldoque genera que muchas
veces los modos de expresar las emocionessean tenidos en cuenta, invisibilizando la
vulneracién de derechoPor esta razon darle lugar a la dimension afectiva permite valorar
y considerar a las personas con sus complejidades y prevenir situacionesodg dbus

violencia.

Para trabajar con este eje, es importante que Ixs educadores incorporen estas

dimensiones habitualmente silenciadas en la escuela en los espacios donde se forman. Por
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eso en el disefio de los dispositivieseste trabajee incluye esteje en las consignasen
las propuestas de ensefianza. Se trata de salir del plano declarativo e involucrar un espacio

para las emociones en las propuestas de ensefianza.

Cuidar el cuerpo y la salud

Este eje es vertebrador para el trabajo realizado erineststigacion doctoral ya que
propone revisar el moden que el cuerpo se concibe en la esclRdaesta razén el marco
tedrico en relacion a este eje, se despliega con mayor profundidad en el capitulo 1 y en la

parte Il de esta investigacion.

Segunlodescri pt o en oxdes dkdacEBSI2616), 1@ cuérjo no esta
vinculado sélo con la dimensién biologica, sino que también esta constituido por los
significados y valoraciones que se le otorgan en cada sociedad y en cada momento
histérico. Si etendemosel cuerpo como una dimension importante de nuestra identidad,
debemos considerar la influencia del contexto historico, la cultura, la condicion social, la
forma de cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el sexo y el género que prevalecen
en la sociedad de la que formamos parte

Desde la ESI se propone trabajar con una concepcion mas compleja de la salud
(habitualmente se entiende la salud como ausencia de enfermedad) imdaledamas de
la biologia, la dimensién cultural, histéricapeémica, psicolégicantre otrasAdemas, se
entiende la salud como un concepto que involucra ademas del plano individual, el plano

colectivo. La salud debe ser entendida en términos sociales.

En e st desde FaE®l asteieje busca el reconocimidaet@uerpo sexuado y sus
distintos cambios como parte fundante de la identidad de las personas. En este sentido,
adquiere particular relevancia el fortalecimiento de la autoestima y la aut@nomja c obr a

un papel fundamental para aportar a garantizallalg la salud sexual y reproductiva.
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Durante esta investigacion sostenemos que la informacion y los modos de conocer sobre
el cuerpo impactan/ determinan los modos en que el cuerpo se vive, disfruta ypadece
en este sentido es que es tenido en auestie eje para el disefio de los dispositivos y para

aportar a garantizar y promover la salud.

Tanto los ejes como las puertas de entrada fueron vertebradoras para el armado de toda
la secuencia didactica que se presenta en este trabajo de investigadanpbértas de
entrada ni los ejepueden pensarsscindisds entre si. La separacion en partes tiene que
ver con su comprensién, pero en la escuela habitualmente abrir una puerta conlleva a abrir
otras y los ejes se van entrecruzando. Se puede pensadcadecurriculum enespiral
(Bruner, 2004)onde entrar a la ESI desde una puerta, conlleva luego a retomar un eje que
se vincula con otro y luego a retomar la puerta desde un nuevo lugar en un encuentro

subsiguiente.

Como se viene sefialando, la ensedatte las sexualidades en la escuela se da en los tres
planos del curriculo. Por esta razén pensar la ensefianza de la ESI desde los ejes y las
puertas de entrada implica, de manera transversal, el trabajo con los tres planos del

curriculo, incorporando un&flexién sobre lo prescripto, lo oculto y lo omitido.

3. 3. Secuencias didacticas

Se realiaron dos scuencias didactis correspondientes a los dos grupB&OE y
GD). Estas poseen puntos en conuero modalidades diferentes por las especificidades de
cadagrupo y las necesidades segun el rol que ejercen en la comunidad educativa. A pesar
de que hubiese sido un gran aporte a esta investigacion generar puntos de contacto entre los
grupos y socializar lo acontecido entre estas, el calendario escolar y lailligfa de los
actores sociales no permitio establecer estos intercambios.

28 para ampliar el marco tedrico en relacién a esta aseveracién remitirse al marco tedrico presentado en lassdispositiv

118



La secuencia didactica se disefid previamente a los encuentros, delirsatae
planificacionesontenidos a trabajar, propésitos de ensefianza y actividades. Luego de cada
encuetro se establecieron reuniones entre las investigadoras, para el andlisis de los datos y
las notas de campo. A partir de estas, surgieron las primeras reflexiones de lo acontecido y
se tomaron decisiones que impactaron en el disefio de la secuenciaife® mloarden, se
agregaron y modificaron actividades y se eliminaron otras. Estos encuentros de redisefio y
modificacion de la planificaciéen los quese ajustaban los propdsitos de ensefianza y los
objetivos de esta investigacion, fueron fundamentalegigaproporcionaron discusiones y
revisiones de supuestos y certeZasnbiénse realizaron modificacionesn funcion de las
necesidadegue surgieron por parte de los grupBéste proceso iterativo adquirié un papel
importante en la secuencia qudatamea en acuerdo con el marco metodolégico adoptado
descripto en el capitulo. 3egun Edelstein (2011: 35), retomanddlaEot fA( é) Se tr
una reflexion sin final preestablecido, en la que cada momento de reflexion conduce a un
nuevo momento de experimantdn en la accigrsobre la que es nuevamente indispensable

gue se reflexione. O

En funcion de las necesidades que surgieron por parte de los grupos se realizaron
modificaciones en el momento en que los encuentros se realizaban. Surgieron, por ejemplo,
necesidades de dialogar en relacion a lo que venia pasando en el trayecto y sus impactos en
la practica docente yambiéndiscusiones sobre las normas de regulacién institucional.
Darles lugar a estas necesidades y emergentes de los grupos, tomé umpapehie y

fue transformando los dispositivos.

Se contemplaron variables contextuales, ligadas a las necesidades del grupo, las
dificultades y sus intereses. Este ida y vuelta entre la practica y el disefio de las
planificaciones también incluyd busquedabliograficas no abordadas previamente que

fueron ampliando el campo tedrico del trabajo de investigacidn que presentamos.
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3. 3. a. Los objetivos y los contenidos para el disefio de las secuencias didacticas

La construccion de ambas secuencias didacticas estiadagoor el objetivo general de
incorporar el trabajo con y desde el cuerpo y su relacion con las sexualidades. Selorientd
disefio de los dispositivas abordar los cuerpos como constructos sociales, entendiendo la
importancia de aportar a superar laadomia culturanaturaleza. Se apuntd a incorporar
actividades que desde su metodologia de trabajo pudieran interpelar a los sujetos poniendo
en juego estos cuerpos complejos, en plural, que incluyen las emociones y las relaciones de

poder. Desde aqui npsopusimos hacer e investigar en educacién sexual integral.

Los objetivosespecificos para cada encuenastan redactadosomo objetivos de
aprendizaje, es deaim funcién de lo que se aspaague alcancen Ixgrofesionales de la
educacion a partir dé&a implementacion de lodiversos dispositivosEste cambio de
perspectivaiene que ver con asignar un rol activo a Ixs participantes del trayecto que se
lleva adelanteEl foco de la praxis estad puesto en ¢qué hacen Ixs participantes de los
encuentros qgl aporte a la apropiacion de ciertos objetiviea?a linea de lo que pltaa
Camilloni (2007) se trata depensarla ensefianza como un intento de transmitir un
conocimiento cuya apropiacion efectiva depende deadtisidades desarrolladas plr
propix destinatarx, aunque no exime & docente de sus responsabilidades sobre el
aprendizaje dexk estudiantes; sino que ayuda a dirigir sus mejores esfuerzos. La ensefianza
implica siempre una accién intencional por parte demansefa y se trata de pensae q
para que ocurra aprendizaggp que no necesariamente sucede cuando hay ensefianza) es

trascendente que Ixs destinatarixs no sean receptorxs pdsiwformacion.

En este sentido se propone que haya un conocimiento que actle como un saber puesto en
juego. Se considera que este posicionamiento didacticotexste para cualquier disciplina
y que particularmente laducacion ersexualidadees importanteponer el foco en los
modos en que los cambios en las ideas, los discursos, los conceptivaduen en
acciones concretas en la escuela. Esto conlleva arpgmsgodria multiplicarse con Ixs
estudiantes. Es decir que el foco de toda la secuencia esta puesto no solamente en repensar

cudles son los contenidos que se ensefarm yugvas perspectivagisten, sino en cuéles
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son las formas de ensefianza donde estos contenidos innovadores pueden rEhejarse.
sintesis,la propuesta pretende que estos enfoques de llaf®Bten a transformar los
modos de ensefianzae propone entonces un didlogo constantee el qué, el como y el

para qué.

En cuanto a los contenidos que se delinean en la propuesta de ensefianza, si bien hacer
educacion sexual es mucho mas que ensafzompendio de temas, se trata de seleccionar
conceptos, debates e interrogantes quatiean los enfoques que en la ESI se proponen y

que fueron expuestos anteriormente.

Como sefala Morgade (201f9gda educacion es sexual entendemos la sexualidad
comomul ti di mensional , | a e nc o mmtsex@alidadnestabay n t od
eda en todas partes porque es una dimensién de la construccion de la subjetividad que
trasciende ampliamente el ejercicio de la genitalidad o una expresiémdei nt. iLani dad o
seleccién de contenidos para un trayecto de formacion docente en educacabriskbau
contemplaypor un ladgque la sexualidad atraviesa el acto educdiper s@ y, por otrq
gue al mismo tiempo existen conceptos centrales que permiten tematizar los enfoques de la
ESI. Estos conceptos centrales son vertebradores para el tlabeguisar los modos de
hacer educacion sexual. 80 se estaria pidiendo a Ixs educadores que ensefien en
sexualidad sin formarse, sin leer, seria una vuelta al sentido cBetirata denfatizar en
los conceptos centrales de la ESI que provienen deuge de campos tedéricos donde las
teorias feministas tienen especial trascendencia. En multiples espacios de capacitacion en
ESI por los que hemos transitado se escucha decir a Ixs docentes que no saben de qué
manera evaluar a sus alumnxs o de qué modoapaese para ensefiar educacion sexual.

Por esta razén los conceptos tedricos sostienen la practica y le dan legitimidad a la tarea.
Para Deborah Britzman (1999:5, cuando hacemos educacién sexual muchas veces el
lenguaje del sexo se escolariza, se didactie torna muy explicativo y por lo tanto se torna
dessexuado.Segun la autordila sexualidad esta también estructurada por un modo de
pensamiento | lamadomodoar despeadami eéero que

esta razdn se trabaja enrf@mtode talleres participativos donde los conceptos se ponen en
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practica en dispositivos donde las experiencias y los sentires de Ixs de@bniEserun

papel fundamental.

Durante los encuentrasabajamogon conceptos centrales quefiseronconstruyendo a
partir de las cosmovisiones de Ixs participanBegan Meinardi (2010uno de los pilares
del movimiento constructivista en educacién es el reconocimiento de la importancia que
tienen estas ideagambién llamadas conocimientos previos o representacideelos
estudiantespara el aprendizaj&n particulay en este trabajmos centramos en el concepto
de género y su historizacién; trabajamos corcétesgorias sexo/genero/sexualidadryla
necesidad de tsgender las dicotomia®resentamos la repnaction del sexismo en la
escuela en los tres planos del curricalpartir del cruce entre fciologia de la educacion
y losfeminismas (teorias de la reproduccién y teorias de la resistencia). Trabajamos con los
modos de concebir y de vivir el cuerpn B escuelalo presentamos como constructo
social tematizamos la corporalidad a partir de estudiar la menstruacion y desde alli
volvemos a generalizar y a pensaa corporalidad. Estos contenidos estan atravesados por

los ejesde la ESimencionados eel apartad®

Si bien estos conceptdgeron centraleshubo una alta cuota de incertidumbre que se
despleg6cuandose dio lugar a Ixs participantes a involucrar susperiencias y sus
conocimientos. Bsde alli selelinearoncontenidos especificos que se toameen relacion
a las necesidades de los actores sociales, de los contextos particulares y de las situaciones
gue planteson. Consideramos que esta modalidg&dcomprendera mejor con la lectura de
los dispositiws completos, viendo el modo en que en estos se despliegan espacios para que
Ixs profesionales construyan sus propios interrogantes en retami®u practica, esto se

relata en los capitulos que siguen.

A continuacion, se describdas secuenciade actvidadesque incluyen el trabajen
base a los criteriogresentados en este apartadgug resultarom®n unproceso para cada
grupo. Las secuencias se sintetizan en una hoja de ruta para cada. ttayéstoapitulos
gue siguen se presentaran en detabedispositivos que se seleccionaron para el andlisis,

por su potencia para esta investigaciés.decir que se analizaron los datos obtenidos en
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las actividades que se consideraron mas significativda luz de dar respuesta a las
preguntas que nos hemsplanteado. El resto de las actividades, aunque no fueron
analizadas en detalle, forman parte de los resultados de esta tesis ya que integran el trayecto
formativo elaborado a partir de la problematica planteada. En este sawfidcestamos
presentandaina secuencia que posee continuidades, mas alla de que para el analisis se

establecen recortes.

Para remitirse a las actividades completas de caal@ellas secuencias ver anexo A

3. 3. b. Secuencia didactica GD

A modo de sintesisespresenta una hoja de rugae sintetiza la secuencia didactica
llevada a cab@on el grupo de docentgslos datos de campo que se recabaron en cada

caso
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Figura4. Hoja de ruta deal secuencia didactica patfarayecto con la GD.

Referencias de lecturada tabla por orden alfabéticot (Trabajo individual)i TG (Trabajo de todo el grupoyPGD (Trabajos en pequefios grupos por disciplinas)

i TPGM (Trabajo en pequefios grupos mezclados).

Encuentro-
taller Objetivos Actividades desarrolladas Registro
1-Martes Que Ixs docentes: Actividad 11: Presentacion(TG)

18/6/2013 de ¢

al2h.

1 Comiencen a incorporam sentido de

pertenencia grupal

Reconozcan los modos en
conciben los cuerpos y la
sexualidades.

Comiencen a incorporar dimensior
sobre la corporalidad y la sexualid
habitualmeate silenciadas en la escue
Se pregunten acerca de los cuer
modélicos y hegemadnicos presental
en la escuela

Actividad 1.2: Cuerpos y sexualidades
presentes en el aula

1.2a) Representacion de cuerpbrabajo
individual (T1).

1.2b) creacién deun "cuerpo grupal’
Trabajo grupa(TG).

Actividad 1.3: El teatro imagen

Identificecion de situaciones

Actividad 1.2: Dibujos de Ixs
docentes/ Puesta en omudn
(Grabacién)/Afiche general cuery
grupal (Foto)

Actividad 1.3: Fichas individuales
(sistematizadas)+ audio situacion




Revisen los modos de intervenir €
situaciones que irrumpen la Vi
escolar.

Compreman los aportes de trabaj;
con y desde losuerpa en laescuela
Comiencen a identificadimensiones
relacionadas con los cuerpos y
sexualidadebabitualmente silenciada
Identifiguen los modos en que I
interpelan las situaciones de la vida (
la escuela

Reconozca la existencia de diferen
puntos de \8ta de los actores social
de la institucion escolar

Visibilicen las relaciones depresion
en las situaciones mencionadas
Ensayen intervenciones en situaciol
escolares y analicen de mani
colectiva dificultades y aportes pa
cada una de estas.

relacionadas con las sexualidades el
escuela.Trabajo individualTl).

1.3b) Representaciéon de situacion
escolares problematicas vinculadas ¢
las sexualidade3rabajo grupa(TG).

teatrales + fotos teatro imagen

2-martes
5/7/2013 de 9 ¢
12 h

Que Ixs docentes:
1 Conozcan las categoriaj

sexo/género/sexualidas y dstema
sexegenéricoy puedan comenzar

Actividad 2.1: La perspectiva de géne

de Ixs docentes en las situaciol

Actividad 2.1: Cuestionarios escrito
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ponerlas en juego en el analisis de

practicas
M Reconozcan la existencia de
dispositivos regulatorio

desigualadores sobre los cuerpos sg
el sistema sexo genérico.

1 Comiencen a comprender las
limitacionesde la mirada biologicista

1 Reconozcan dimensiones de
sexualidad habitualmente silenciac
en la escuela

1 Comprendan la sexualidad mas alla
lo patologico, lo reproductivo y I
genital.

{1 Caractericeras formas de transmisid
del sexismo en la escuelan(éos tres
planos deturriculg

escolaregTl).

Actividad 2.2: Los imaginarios

colectivos sobre las sexualidades,
varones, las mujerg3 G).

Actividad 2.3: Presentaciéon de maoc
tedrico(TG)

-Historizacion de la categoria género

-Reproduccion del sexismo en la escy
en los tres planos delrriculo (Aportes
de la sociologia de la educaciéon y

teorias feministas)

Actividad 2.2: Fotos yAudio

Actividad 2.3: Cuadro con palabrg
sistematizadas

Actividad 24: Audio
intervenciones con docentes

con

3-martes
13/8/2013 de ¢
al2 h.

Que Ixs docentes:

1 Identifiquen las nociones de
corporalidad que estan ausentes
escasamente presenteda& escuela

1 Se aproximen a una mirada criti

Actividad 3.1: Las eplicaciones sobre
corporalidaden la escuelael ejemplo d
la menstruacion Trabajo en Pequef
grupos mezcladd@PGM)

Actividad 3.2: Significados atribuidos
la corporalidad en las mujeres en

publicidades de Toallitasy tamponed

Actividad 3.1: escritos de los grupg
(3). Audio de discusiones internas

los grupos.Registro de observado
externaFotos

Actividad 3.2: Audio vy registro de
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sobre las concepciones de cuerf
reduccionistas

1 Comprendan que los significad
asignados a la corporalidad es]
atravesados por el sistema se

geneérico

1 Identifiquen las ensefiazas sobre I
corporalidad B los tres planos d¢
curriculo

1 Identifiquen el modelo de cuerf
impuestos por las publicidades

(TG)

Actividad 3.3: Que ensefiamos sobre
corporalidaden la escuela; una mire
desde el CV explicito. Trabajo e
pequeios grupos por disciplind$?GD)

Tarea: Traer materiales para ense
corporalidad (teniendo en cuenta
trabajado en este taller). (TI)

observadora externa.

Actividad 3.3: Registros escritos. ]
registro de observadora externa.

4-martes
24/8/2013 de ¢
al2 h.

Que Ixs docentes:

1 Se familiaricencon diversos materialg
de ESI

1 Identifiquen dimensiones de las
sexualidadesabitualmente silenciada
en la escuela

1 Adquieran nuevas herramientas p

Actividad 4.1: Espacio abierto. A parti
de la demanda del grupourge la
necesidad de hablar sobre lo que vi
pasando en el tall€f G).

Actividad 4.2: Revision de ds
materiales de ESI ¢(Como abordar
multiples dimensiones de la sexualid
en el aulaSe modificé en funcién d
las inquietudes y los materiales

Actividad 4.1: Audio

Actividad 4.2
trajeron y Audio

Materiales que
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disefiar propuestas situadas en ESI

trajeron Ixs docentegy PGD).

Tarea: Disefio de
didactica(TI)

una propues

5-martes
27/11/2013 de ¢
al2H.

Que Ixs docentes:

1 Reflexionen sobre el recorrido de |

talleres

Identifiquen herramientas \

aprendizajes que se llevan de

talleres

Reflexionen soke sus practicas €

relacién a los contenidos trabajados

EvallGenel trayecto colectivamente

Expresen sus emociones en relacid

lo trabajado

Actividad 5.1: Sobre el recorrido has]
aqui, reflexionamos individualmente (T

Actividad 5.2 (Emergentg: A partr de
la demanda del grupo surge u
discusion sobre la normativa institucior
relacionada con las regulaciones estét
(TG).

Actividad 5. 3: Sobre el recorrido has;
aqui, reflexionamos colectivamer

(TG).

Actividad 5.4: Circulo de poder

Actividad 5.1: Fichas completas pq
docentes

Actividad 5.2 (Emergente) Audio

Actividad 5.3; Audio
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3. 3. c. Secuencia didactica GEOE

A continuacién, se presenta una hoja de ruta que sintetiza la secuencia didactica llevada

a cabo y los datos de campo que se reocalam cada caso:
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Figura5. Hoja de ruta d& secuencia didactica paghtrayecto con I&SEOE

Referencias de lectura de la tabla por orden alfabético: Tl (Trabajo individd@) (Trabajo de todo el grupoYE (Trabajo por EG
institucionales} TPG (Trabajos en pequefios grupos)

Encuentro Objetivos Actividades desarrolladas Datos obtenidos
1- viernes| Que Ixs profesionales de los EOE: Actividad 1.1: Presentacion (TG) Actividad 1.1: Fotosy Audio
31/05/2013 de
9 a 12 h 1 Reconozcan la importanciade| Actividad 1.2: Registro de situaciong Actividad 1.2: Registros escritos
Lugar: EEM 3 relacionadas con $sexualidads en |3

involucrar aspectosedsu identidac
P escueldTl).

en el trabajo que comienza

Actividad 1.3: Puesta en comun ent Actividad 1.3: Registros escritos

1 Se presenten involucrand Situaciones 'y glecmon de una situac| qudio de puesta en coman.
dimensiones habitualmen Para profundizar.Caracterizacién dj
esta situacionTPG)

silenciadas en la escuela.

1 Expliciten las maneras de conce
las sexualidades.

1 Comiencen a establecer reflexior,
sobre los modos de intervenir
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situacionesque irrumpen la vidg
escolar.
Reconozcan emergentes que of
profesionales identifican.

2- viernes
28/6. De 9:30 &
12:30 h.

Lugar:
Biblioteca de
Torcuato Av.
angel T de
Alvear (Ruta
202) 840

Que Ixs profesionales de los EOE:

Comprendan que ante la misy
situacién escolar existen diferent
perspectivas y modos de interveni
Tengan en cuenta los modos en |
los emergetes de la vida escolar Iy
interpelan.

Reflexionen sobrelos aportes ds
trabajar con y desde el cuerpo

situaciones vinculadas con |
sexualidades e identifice
dimensiones habitualmen
silenciadas

Identifiquenlas relaciones de pod
en las situacioes escolareg
mencionadas

Ensayen intervenciones y analic
dificultades y aportes para cada U
de estas.

Actividad 2.1 Calentamiento
Actividades corporales trabajo de
sensibilizacion(TG)

Actividad 2.2: Técnicas de ensayo
preparacion de escen@sG)

Actividad 2.3: El Teatro Foro.Cada
grupo representa su esce(iEG)

Actividad 2.4: Reflexiones sobre I
ocurrida (TIy TG)

Actividad 2.1: Fotos

Actividad2 .2: Fotos

Actividad 2.3:
audios

Filmaciones 'y

Actividad 2.4: Reflexiéon escrita
filmaciones y audios
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3- viernes
9/8/2013 de 9
al2h

Lugar:EEM 3

Que Ixs profesionales de los EOE:

1 Problematicen los estereotipos
etiquetas que se ponen en juego
la institucion escolar

1 Revisen instancias de educaci
sexual en el plano del curricu
oculto y nulo.

i Caractericen las formas de
transmision del sexismo en
escuela (en los tres planos del CV,

i Visibilicen la existencia  dé
dispositivos regulatorio
desigualadores sobre los cuerj
segun el sistema sexo genérico.

1 Se familiaricen con el nwe marco
legislativo.

Actividad 31. fiDetr §s
etiquetaso Las
escuelgdTG).

Actividad 3.2: Andlisis de materia
audiovisual y establecimiento (
relaciones en funciéon de la activid
anterior(TG).

Actividad 3.3: Indagacién de Idea
sobre categoria géenef®l).

Actividad 3.4: Presentacion de maurg
tedrica (TG)

-Historizacion de la categoria génerg

-Reproduccion del sexismo en
escuela en los tres planos del ¢
(Aportes de la sociologia de
educacién y las teorias feministas)

- La nueva legislacion y com

Actividad 3.1: Videos,
Audio

Fotos

Actividad 3. 2: Audio

Actividad
escritos

3.3 Cuestionariog
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interpela a la escuela secundaria

Tarea: Ver material audiovisual sobi

experiencias trans en la escu
medig>
4- viernes| Que Ixs profesionales de los EOE: Actividad 4.1: Actividad teatral

6/102013de 9
al2h

Lugar: Escuelg
media 9 (Tigre
centro)

 Reflexionen sobresus nociones d
cuerpo y el impacto que tienen
las intervenciones cotidianas.

1 Identifiquen la regulacion de lo
cuerpos que existe en lacesla y
las ensefianzas delrriculo oculto
en relacién a las sexualidades.

1 Reflexionen sobre lo trabajado ha
aqui

Calentamiento(TG)

Actividad 4.2: La regulacion de lo;
cuerpos en la escuel@G)

Actividad 43. Las situaciones
escolares. Reflexion de lo trabaja(

(Th

Tarea: Lectura dé marco tedricoy
comenzar a trabajar eal proyecto
institucional (TE)

Actividad
audics

Actividad
escritos

42:

4.3:

Video, Fotos,

Cuestionariog

2 Historia de Maria Evaattp://www.youtube.com/watch?v=BxrXSgyU. Historia deFranciscohttp://www.youtube.com/watch?v=alZYVafvisU
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5- lunes
16/9/2013 de

Que Ixs profesionales de los EOE:

Actividad 5.1: Sobre el recorridc
hasta aqui. Trabajo metacognitivo.

Actividad
escritos

51: Cuestionarios

13al7h 1 Reflexionen sobre el recorrido ( Actividad 5.2 Sobre el recorrido hasi
aqui power pointon imagenes (TG)
los talleres
Lugar:EEM 3
B . Actividad 5.3: Espacio de trabaj| Actividad 5.2: Audio
1 Identifiguen  herramientas Y sobre proyecto institucional. Tiemy
aprendizajes que se llevan de | Parapensaren grupos
talleres
Actividad 5.4: Circulo de poder(TG)
1 Evaltenel trayecto colectivamente| Tarea:  Elaborar  soporte  par
comunicar  proyecto institucioni
 Expresen sus emociones en relag (TPG)
a lo trabajado
6- lunes| Que Ixs profesionales de los EOE: Actividad 6.1: Comunicacion d¢ Actividad 1: Proyectos escritos
29/11/2013 De proyectos institucionale§TG) Videos y audios
9al3Hs. f Evallen colectivamente afayecto
realizado.
Lugar:EEM 3

I Socialicen reflexiones
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1 Reflexionen sobre sus practicas

relacion a los contenidos trabajadc
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Para remitirse a las agilades completas de cada encuentro, las consignas tal cual
como fueron presentadas junto con los objetivos de aprendizaje y la fundamentacion
veranexoA. Si bien se presentan objetivos especificos concretos para cada actividad, se
pretende con todo elrggrama de actividadeaportar a los objetivos generales

descriptos anteriormente

3. 4. Otras experiencias de implementacion de los dispositivos

Si bien los resultados de esta investigacion provienen del trayecto de formacién
implementado con el GD y el GEOIBbs dispositivos relatados en este escrito fueron

implementados en otros contextiessformacion docente.

Varios de los dispositivos aqui descriptos se implementaron en talleres para la
formacion de docentes de ciencias en la FCEN UBA, en el contextlistietas
materiasde la formacién delprofesoradade la FCEN como Problemética Educativa,
Did4ctica General y Didactica especial para la Biologia | y Il. En el contexto de la
mencionada facultad, se multiplicaron varios de los dispositivoactmidades de
divulgacién y extension comen | a s Asemanas daenn sleana na& i emc i
ensefYanza de lafafse rdiae ndtaniénidse pysieran.en practica
dispositivos en el marco de jornadas departamentales como, por ej@iplo:§8 | o g o s
entre el géneo vy el sexo, aportes para repensa
Desarrollado en el marco de las jornadasFisiologia y Biologia Molecular y Celular
(DFBMC) llevado a cabo durantel mes deagosto Se pusieron erpractica los
dispositivos en la provina de Rio NegroeccionaBolson, Viedma, Cinco Saltos) en
cursos de formacion docente en servicio organizados p&sdaelade Formacion
permanente Rodolfo Walsh del Sindicato UnTER (Unién de Trabajadores vy
Trabajadoras de la Educacion de Rio Negi®darado de interés educatify en la

provincia de Sant&ruz, en el contexto de [&JNPA (Universidad Nacional de la

%0 peclarado de interés educatipor resolucién N° 17816 del CPE, Ministerio de larévincia de Rio NegrdPara
ver la informacién de cursos dictados en Rio Negro ingresattpa/www.unter.org.ar/node/134
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Patagonia AustralfSe realizaron talleres en congresos como, por e@miRegensando

la pedagogia de las sexualidades: Una aproximaciéndde | os cuer poso
Congreso internacional de investigacion y pedagogia, realizado en el 2013 en Boyaca,
Colombia Entre otras instancias donde viajamos con los dispositivos yiewasrmos

multiples aprendizajes.

Si bien estos datos no se analizan esta investigacion, la experiencia de
implementacion de los dispositivos en contextos e instituciones diversas (todas en
relacion con la formacién docente), proporcidoria posibilidad de mirar los actores
particulares y las experiencias concretas, penobiggn poder ampliar la mirada y

relacionarlo con las experiencias de implementacion de los dispositivos como proceso.

A continuacion, se realizan relato de lo acontecido en la puesta en practica de los
dispositivos donck se seleccionarapisodios queasultanespecialmente significativos
para el desarrollale esta investigaciofara remitirse a la secuencia completa de los

datos de campeer Anexo B.

Sehan seleccionaddatos procesados del canmealizadoque como fue relatado en
el capitulo dos se encuentran en formato audio, video, imagenes, escritos de Ixs

participantes de los talleres y notas de campo.

Con el fin de expresar lo acontecidoageld a diversas fuentpara dar cuenta de la
diversidad de registros con los que trabajarAasedidaque se va sucediendo el relato,
se presentaran las categorias de analisis correspondiesitesios permite poner en

didlogo la teoria con la practica y presentarla como proceso iterativo.

En los tres capitulos restantes de la Parte 2 se presentaisdosittvos con su

fundamentacion y los resultados obtenidos.
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Capitulo 4: Lo personal es politico: presentarse desde los cuerpos
sexuados

4. 1. Introduccién y marco teorico

En este capitulo sdesarrolla el marco tedricel analisisy los resultados del primer
dispositv 0 denomi nado Apresentarse desde | os
apartados dan cuenta de un recorte de datos obtenidos durante el trabajo de campo
considerados significativos. El desarrollo del dispositivo nos perpetesar enel
disefiode situaciong de ensefianza qhebilitanreflexioressobre el modo en quse
silencian dimensiones sobre la corporalidad y la sexualigadobre los cuerpos

modélicos presentados en la escuela.

El momento de presentarse es leido por diversos actores de la comunickti/ad
como Auna p®rdida de tiempoo G8eguniCarrefmct i vi d
(2014) lo emocional, el juego, la conversaciaro entran habitualmente en el aula;
pareciera que solo existen en los recreos. Por lo tanto, contraponer la deceetri
serio, el juego al trabajo y al estudio, 6 la emocién a la razén, es fragmentar e invalidar
estas nuevas narrativas que configuran otro modo de formar sujeestrxsdel
cambio socialNos encontramos con la idea de que la privacidad, la vidéstea, son
parte del mundo intimo y por esta razén deben quedar por fuera de la escuela (Morgade
2011).

ALo personal es pol 2t i c8Bgundxadel femihissnmma car a
y bandera de los movimientos feministas actuales. Esta afimadéStaca la
i mportancia de revisar y problematizar | as
sentido, hay que sefialar las conexiones entre las experiencias personales y las
estructuras sociales. La idea de que las experiencias personalesiglat@s, pude
hacernos creer que las vivimos individualmente y no como grupo soleisé, etnia,
génere. La sexualidad, la division del trabajo en el ambito doméstico, el deseo, el

aborto, son considerados intimos y, por ende, es alli donde no hay quectarsery
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donde podemos encontrar multiples opresiones. Rmi@aB a e z ( 2 Grtd&®yar 4 7))
las experiencias personales implica resituarlas como emergentes ré@adeones de

poder. La tension entre lo privado/lo publico, lo exterior/lo interior, loviddal/lo

soci al se p o rPeguntanosgjicmes gomnosgdud nbspasda? qué nos
gusta?es un comienzo qubabitualmentees trivializado, pasado por alto, pero en si,
encierra un posicionamiento (como todo acto educativo). Se trata de dratgms
fronteras, de aportar a que Ixs docentes y alumnxs sean interpelados por la tarea
pedagodgica. Segudooks (1999 115), fiprofesoras y profesores entramos al aula como

S solo |l a mente estuviese pres®fanete cC omo
sentidoy en la linea de lo que plantédonso (2008 15), darletiempo a presentar los
cuerpos sexuados es un mode entrar enterxs al aulahn Sost enemos que
enteras/os/xs a las aulas, implica asumir profundamente nuestra condicion de sujetos/a
de género y nuestraexualidades, pero también considerar que los conocimientos se
encarnan, producen y reproducen en los cuerpdsgun (Morgade, 2011: 29n una
institucion que tiende a dejar afuera la subjetividad, la sexualidad actualiza&sidadc

de la superacion de la dicotomia ramimocion. La escuela, heredera de la tradicion

moder na, ha entroni zado, desde sus mi smos

La puerta de entrada a la E@lescripta en elapitulo 3de este traba)ofiLa
reflexion sobre a s ot r o s, implica mmabiftayr a pensar quienes somos como
educadorxs y de qué modo nos interpela, en este elasofoque de la ESLas ideas,
valores y experiencias impactan en las practicas docentesi estas estan implicitas.
Segun Plaza y Meardi (2013, 2015)las representaciones, tanto como las creencias y
las concepciones del profesorado forman parte de su conocimiento profelsaanal.
autoras sefialague existe un conocimiento proposicional que mantienen Ixs docentes
Ccomo un conjunto dieeorias y creencias implicitas y explicitas que mediatizan su accién
cotidianaen elaula. Dichas creencias muchas veces estan vinculadas a emociones,

poseen funciones afectivas y valorativas, actuando como filtros de informacion que

31 La traduccién es propia.
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influencian la forma ® como se usa, guarda y recupera el conocimiéygomanera
explicita o implicita, s docentes transmiten sus propias perspectivas, ideas, emociones
y prejuicios acerca de la sexualidad a través de las relaciones que establecen con sus

alumrxs (Faur, 200)

De este modo, abr Ref Il ex ip-ure r 4 aab rdeduenaonst or tardxas
ejercicio quaesultonecesario habilitar desde el comienzaedteespacio de formacion,

dejando abierta esta puedarante todo el trayecto.

Por lo descripto hasta aiqyresentarnos, dejar ingresar lo subjetivo, dar lugar a lo
intimo, es el primer paso del trayecto de formacion doagmeoropusimos;uyo foco
esta puesto en lazierpos y las sexualidades y es el primer dispositivo que se describe

continuacion.

4. 1. a. ¢Pa qué revisar los modos en que se ensefia la corporalidad?

Como se viene sefalandel modelo biomédico tiene una fuerte impronta en las
ensefianzas sobre los cuerpos y las sexualidades y desde esta perspectiva en la escuela
se presenta un cuerpo fragmentaBara Trivelato (2005), la mayor parte de nuestro
conocimiento sobre el cuerpo humano se presenta dividido. Esto se refleja por ejemplo
en los libros de texto, en los que es muy comln que se encuentren capitulos con cada
sistema separado. Ademas de laasa@ion en partes encontramos que, en general, se
presenta el cuerpo a partir de un unico modelo que responde al de un varon blanco. Este
modelo es ensefiada@omo neutral, negando que al igual que cualquier conocimiento
cientifico, esta inserto en un conjande valores y sentidos social&xisten ciertos
par 8metros, formas, tiempos en | os que se
estableciendo una presuncién de normalidad. Si existen otras formas, combinaciones y
posibilidades, estas son omitida®e este modo, la escuela establece una
Anor mal i z aci.Para Stralagrodskye(20p@sta concepcion del cuerpo
escindida de la cultura, cuyas huellas aun perduran, sometié las diferencias sociales y

culturales a la primacia de lo biolégico ogjor dicho, de un imaginario biolégico,
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naturalizando las desigualdades de condiciones y justificAndolas a través de

observaciones supuestamente cientificas.

Las ensefianzas sobre el cuerpo, en general, se presentan escindidas de los sujetos.
Asi, se hablale partes del cuerpo sin referir a su ubicacién y, mucho menos, a como se
sienten. Procesos corporales como la menstruacion, el orgasmo, el parto, la digestion,
entre otros, se ensefan sin establecer vinculos con las emociones, las experiencias o los
modas en que la cultura los significa. En términos didacticos es problematico ensefiar
conocimientos nuevos a partir de un lenguaje experto que proviene de una disciplina sin
vincularlos, o haciéndolo de modo poco profundo, con las experiencias de los sujetos.
Numerosas investigaciones didacticRerkins, 1995Bransford 1995 han demostrado

la importancia de egs$ vinculospor su impacto en los aprendizajes.

En relacion con la Educacion sexual, como sefialamos, el cuerpo ensefiado
Unicamente desde el modedomédico legitima el sexismo entre otras formas de
discriminacion. Para Morgade (2009 8)Los ant ecedentes de | a i n\
naci onal e internacional sefalan |l a persi s
biologicista, sexista y heteronoativa, que censura sistematicamente la comprension de
la sexualidad como espacio de subjetivacion afectiva y de placer. Sin embargo, también
las tradiciones criticas del discurso escolar hegemoénico tienden aun a parcializar al
sujeto deseante, omitienda linclusion de la afectividad y las emociones en la

educaci-n sexual i ntegral .o

De esta forma, en la revision de las ensefianzas sobre la corporalidad hallamos un
foco, un punto de partida que seguiremos indagando en los sucesivos dispositivos, ya

gue noermite revisar con Ixs docentes aspectos relevantes para la ESI.

Numerosxs autorxgMorgade 2008 Jones 2009 Kornblit, 2013 sefalanque las
dimensiones de la sexualidad que mas se omiten en la ensefianza se relacionan con la

afectividad, el placeryal i denti dad. E n axsododentes negistrandpu e A mu
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dimension afectiva y placentera de la sexualidad en sus propias experiencias, pero no las

i ncl uyen en Kbhen yeMeigaed{2813lz: 8)0En (esta linea de andlisis,

hallamos quexs docenés suelen asociar la ensefianza de las sexualidades a una nocion

de cuerpo neutro, carente de historia, lo cual conlleva a una sexualidad deshabitada,
desprovista de afectividad, deseos y sensa
nocion de construcciésocial del cuerpo sexuado alude a las practicas discursivas en las

cuales materia y sentido constituyen subjetividades, que de ningdn modo estan
cristalizadas en representaciones simbdlicas, ni tampoco se las puede dividir en dos
partes agregadas: matepaor un | ado e i deas preexistente
aportar a la comprension del cuerpo como constructo social, conformado por la
experiencia vivida, un cuerpo de las emociones, nos permite poner en didlogo naturaleza

y cultura.

Entendemos dances la relevancia de trabajar con el profesqnaai@ comenzar a
desnaturalizar y revisar las nociones biologicistas del cuerpo, tendiendo a superar las

explicaciones que puedan resultar funcionales a la reproduccién del sexismo escolar.

4. 2. Dispositivo 1 presentarse desde los cuerpaexuados
4. 2. a. Consideraciones metodoldgicas y propuesta de trabajo 1:

El dispositivo que se plantea a continuadi@me en cuenta el problema que existe
con los cuerpos modélicos y con los modos hegemonicos de representaermss C
Nos proponemos aportar a interrogar con Ixs docentes: ¢Qué cuerpos nos representan?
¢Existen modos de sentirse representadx en un cuerpo mod&iepdsible dibujar un
cuerpo que nos represente axs®, Qué me pasa cuando quedo afuera del moakdb

ejemplo de la clase?

Es importante sefalar qu®mnsiderams que, para aportar a revisar nociones tan
profundas como las que relatamos hasta aqui, no basta con dar una clase tedrica o

argumentar por qué necesitamos encontrar otro modo de enssfarelpos y las
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sexualidadesDe alli que retomamdses planteamientos dg@enner (1995, 1996) dns

gue se sustenta una concepcion de la educacion como praxis. La praxis siempre
involucra un hacer, pero no todo hacer es praxis. SRgage Pefia (2012p praxis es

un hacer humano a partir del cual se ve transformado lo humano mismo. La praxis
refiere a la accion orientageor ideas, autodeterminada y responsable del ser humano
En esta lineagisefiamoglispositivos de trabajo donde losnocimientosse pmen en
acciony se procuraque la propuestano sea Unicamentgeclaratia. Durante todo el
trayecto de esta investigacion trabajamos con actividades en lasdoedntes operan

con y desde el cuepp con el propdsito de aportar a revisar los modos tenderlo y

de vivirlo en la escueld&sta problematizacion se presenta a partir de este dispositivo y
se retoma en los sucesivos dispositivos con la modalidadudéulo en espiral
(Bruner, 2004).

Para latoma de datos se grabaron los debates y seitaan los dibujos que

realizaron Ixs docentdser anexo B.1L

En esta actividad de presentacion se les propuss docentes un momento de
trabajo individual, donde pudieran elegir un modo de representar su cuerpo a partir de
un dibujo. Luego se lesigid que respondieran las siguientes preguntas, ubicando las
respuestas en alguna (o algunas) parte digbsyo. Las preguntas propuestas fueron las

siguientes:

a) ¢Como soy?

b) ¢ Qué me gusta hacer?

c) ¢, Qué es para mi la sexualidad?

Durante el transcursde la actividad guiamoa Ixs participantes para que estén
comodxs con la tareaCon este fin, les comunicamos que el trabajo era anonimo y que

podian dibujarse del modo que quisieran. Al mismo tiempo, dimos las minimas
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orientaciones posibles, es decir quee cualquier consulta del tipo: ¢Cémo lo dibujo?

¢ Tiene que ser una figura humana? ¢De qué tamafio? etc., respondimos siempre de la
manera m8s abierta posi bl e: Al o gue hagas
etc. Ademas, explicitamos que djetivo mas trascendente de la actividad era que cada
participante realizarauna representacion dsu cuerpo, como punto de partida,
afirmando que antes de comenzar a revisar la ensefianza, proponiamos revisar y

explicitar sus propias concepciones.

Luego a representar graficamente su cuere participantes respondieron las
preguntas planteadas. Esta relacion entre el cuerpo y la subjetividad que se establece
previamente en la consigna de la actividad, pretendia comenzar a hacer explicita una

corporalidal sexuada que incluyera las emociones y la cultura.

Luego, en un plenario general, se propuso confeccionar en un afiche un cuerpo que
representara al grupo. Para estedocentes compartieron las respuestas de la actividad
anterior aclarando que cadanx podia contar solo aquello que le resultara comodo

compartir.

A medida que la actividad avanzaba, les preseostos siguientes interrogantes:

¢,COmo aparece el cuerpo en estas representaciones?
1 Como se relacionan las preguntas ¢qué me gusta hacedthg goy? con la
sexualidad

1 ¢Hubiésemos dibujado igual en otros contextos? ¢ Y afos atras?

Invitamos a revisar la nocion permanente de los cuerpos y las identidades,
entendiendo que los modos de representarnos, de pensarnos y de presentarnos ante otrxs

camban con el tiempo y los contextos.
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4. 3. Analisis y resultadosdel dispositivo 1

En estecapitulose analizeel discurso sobre los cuerpos y las sexualidadesIxs
docentesponen en juego a partiedas actividades que les proponemsguiendo a
Dalmas (2015, asumimos en este trabague las ideas sobre sexualidad son
construcciones historicas, sociales y subjetivas, orientadas por representaciones,
discursos, saberes y conocimientos legitimados, autorizados social e histéricaagente.
representaciones satés de acuerdo con Moscovic2@03,2012), son prspectivagjue
se imponen como fuerza de una estructura preexistente al pensamiento y la tradicion
que conforma lo que los individuos deben pensar. Es por esto que, si bien no se
pretende extrapolar a partle los datos empiricos concretos, es posible suponer que las

ideas responden a estructuras sociales y relaciones de poder.

A continuacion, se presentan dibujos, dialogos y reflexiones a partir del trabajo de la
actividad #fcuer ptalerlygon sl &DRaridndo deaudaesslecciod del
datos de campaue consideramosepresentativosrealizamosun analisis que nos
permite conceptualizar lo acontecidRara remitirse a los datos de campo completos ver

anexoB.1

A partir de establecer la reién entre el cuerpo y las respuestas a las preguntas
planteadasaparecemasgos que no se asocian Unicamente con la materialidad. Si, como
mencionamos anteriormente, el cuerpo en la escuela se explica desde el modelo
biomédicqQ en estos dibujos aparecésms emociones, los vinculos, el placer. Las
diferentes zonas y lugares del cuerpo son significadas por los sujetos de modos
diversos. Como se viene sefialando, entender que el cuerpo también esta constituido por
los significados que la cultura y los sujetesasignan, aporta a desentramar relaciones

de opresion.

Para ilustrar las producciones a partir del dispositivo descripto se muestra a

continuacién uno de los dibujos a modo de ejemplo:
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Figura6. Dibujo (9) docente d@iologia, Salud yadolescencia. Gxctividadl.2a,
Taller 1

Sintetizamos aquiin recorte deafirmaciones dexk docentes que acompafan sus

dibujosy en los cuales apareeécuerpo constituido por una trama de significados:

Di buj ocorhzén ldrEldciono@n s

er solidari a, ser sensi

Dibujopl:iLas piernas y |l as caderas | o asoci o
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También podemos identificar en los dialogos durante la puesta en comuin, como se

ponen en juego estos significatfos
I: ¢ Qué les fue pasando hacdemla representacion del cuerpo?
D22: Yo asocié al cuerpo con la fortaleza interior.
D26: Yo puse puntual, lo puse en la cabeza porque lo pienso

D27: Yo al revés, yo soy impuntual, le decia a ella y nos reiamos, lo puse en las

piernas

D35: Yo ibaaponee n e | medi o del cuerpo fApac2ficoc

es en el centro de lo que soy.

D40: Yo marqué mi mano, por la artesania, lo que me gusta, y por todo.
Basicamente, si acaricio, armo, rompo, todo es basicamente. Uso otras cosas, pero

principalmente las manos.

Lxs docentes presentah cuerpo ligado a las historias vividas. Como menciona
Weeks (1993:177), Al os cuerpos ests8n reves
colectivas a un grado de singular importancia”. De Beauvoir (1949: 58gasumu e i s i el
Cuerpo no es una cosa, es una situacion; es nuestra aprehension del mundo y el esbozo
de nuestros proyectos. 0 As umpérmiteidpntiicar | o0s ¢ U ¢
dimensiones de la corporalidad habitualmente silenciadas en la esEuelas
sociedades tradicionales el cuerpo no se distingue de la persona. Le Breton (2006:8)
sefal a: AfLas materias primas que componen
le dan consistencia al cosmos y a la naturaleza. Entre el hombre, el mundurgdps

se teje un mismo pafio, con motivos y colores diferentes que no modifican en nada la

32 Seindica con D y un niimero las distintas respuestas dadas por docentes y con la |, los aportes de la investigadora
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trama com¥n. 0. nE|I cuerpo moderno en cambi C
existe una estructura social individualista, del cosmos y del propio sujetopgsidera

gue posee el cuerpo mas que es su cuerpo. Por eso, muchas veces las personas al hablar

del cuerpo dicen mi cuerpo. La medicina, fiel a |l a hereni
la enfermedad y no por el enfermo. Astratamiento, el intento deura es escindiendo

el cuerpo dekujeto(Le Breton, op. cit. Estrada, 2012 Esta mirada biomédica del

cuerpo es reproducida en la escuela y no permite vindutarerpo con la experiencia

de los sujetos. Por esta razén resaltalmasportanciade disefiaractividadespara que

Ixs docentegncilentrennexos entre los cuerpos y sus historias de vida.

A partir de los dibujos Ixs docentes pusieron en dialogo los saberes de la biologia con

la experiencia:

ALo qgque me gusta hacer timientog el cozaponeslia nt ado
representaci-n metaf- -rica de el l o. (&) Cua
agita el corazén por ejemplo cuando bailo o disminuye su ritmo cuando me relajo

viendo una pel 2cula o escuchg® m¥%“si cao (Dibu

Podemos ver que cuando definen fAsu cuer pooc
habitualmente silenciadas en la escuela. La dimension afectiva, las asignaciones de
diversos significados y las experiencias vividas forman parte de las explicacimes

dan, al poner en comun sus dibujos.

En este apartado se muestra entonces como el profesorado puede empezar a
reconocerciertos rasgosjue aportan a considerar al cuerponstituido también por la

experiencia vivida
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4. 3. a. ldentidades en construccion

AEN los cuerpos no hay ningirtiene que ser lo importante
no es el tamafo, la forma de los afios y ni siquiera el hecho de
tener un par de cada cosa, pues algunos no lo tienen. Lo
importante desde el punto de vistdvaje es si el cuerpo siente
( é¢Puede movee a su manera, bar, menearse, oscilar
empujar?Es lo Unico que importaPinkola Estés1998.

A partir del trabajo con las representaciones del cuerpo, se encontraron afirmaciones
gue podrian hablar de concepciones de la sexualidad y la identidad ete gée
superan los esencialismos, permitiendo entender la sexualidad y la identidad en

permanente cambio y no como categorias estanco.

D72: Yo siempre crei gue me conocia, continuamente, pero a la vez siempre me voy
redescubriendo, algunas cosas que sapia me gustaban o que no, pero no sabia el
por qué. Y después voy descubriendo que por ahi son mandatos sociales, familiares, y
no seé, distintas situaciones, distintas etapas historicas. Yo en mi familia vine a romper

con muchas cosas y recién hoy laggstceptando y redescubriendo.

D48: Yo puse viajar, pero lo puse en la cabeza, lo que me gusta lo puse en la cabeza
en realidad (risas), para mi tiene que ver con los gustos y los gustos van variando, lo

gue me gusta hoy en el pasado no me gustaba.

I: ¢Si hubiéramos hecho estas preguntas hace un tiempo, probablemente las

respuestas sean otras?

D48: Si

I: Es una consideracion interesante, las personas vamos cambiando con el tiempo,
no tenemos identidades fijas, lo que disfrutamos, lo que no. Mismo si peneamo
nuestra historia, qué nos pasaba unos afos atras, diez afios atras. vamos a tomar esta

ideade la compafiera, quas identidades van cambiando.
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Segun Tomasiny equipo(2014), en lo que refiere atatamientode la identidad de
género, hay visiones @scialistas en sus variantes culturalistas y biologicistas, que
plantean que la identidad se conforma y luego queda estanca. La autora cuestiona la
idea de un nucleo identitario que se forma en algun punto del tiempo y produce
disposiciones genéricas, cobetes en si mismas. Afirma que esta concepcion se ha
apoyado en una vision dicotomica del género basada no sélo en una oposicion entre dos
polos (hombre/mujer, femenino/masculino), sino también en la unidad interna de cada
uno de ellos. En cambio, las atds plantean a partir de sus propias investigaciones, que
|l a i1 dentidad de g®nero es din8mica vy rel
movimiento que se constituye en referencia a una alteridad a lo largo de las demandas
gue presentan diferentes esqgenaos en | a i nter aetali204: soci al
196). Ademas, se identifica en una de las afirmaciones una definicion que supera el
car8cter individuali st a, conci biendo | a id:e

familiareso.

Encontramos o©as respuestas que aportanrevisar con el profesorado los

estereotipos de génemmaterializados en los cuerpos

D29: Yo puse, soy Unica y soy femenina, Unica lo puse arriba del dibujo, y femenina

en las piernas, aungue no tengo buenas piernas, permbue

I: ¢Y por qué pensas femenina en las piePrgagdmo hacés ese vinculo?

D29: Porque muchas veces al usar vestidos, me parece que cualquier mujer es

femenina con unos zapatos con un poquito de taco, es lo que yo pienso.

En el dibujo de esta misma dooese puede observar esta relacion que establece:
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Figura7. Dibujo (1) docente ddistoria, construccion ciudadana y ciencias sociales
GD, actividad 1.2, Taller 1

Lopes Louro (2000) menciona que esperamos reconocer en lasgsees partir de
ciertas marcas corporales, su identidad. Entonces nos preguntamos ¢ Es blanca o negra?
¢ES mujer o es varon? Y observamos marcas como las caderas, el color de piel, las

piernas, el vello facial, et&egun la autoral @roblema es que asarnos determinadas
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