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FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES Anexo | aRes. CDN®1217/93

Nuevo modelo de Programa a regir a partir del 2do. cuatrimestre de 1993
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES - UB.A

1.- DEPARTAMENTO/INSTITUTO de .Comisién de Carrera de los Profesorados de
Ensefianza Media y Superior (CCPEMS)

2.- CARRERA de: a} Licenciatura en.....oc..coone.e. Orientacion... e,

b) Doctorado y/o Post-Grado en ......oiciicinnisiecieinin

¢} Profesorado: todos los profesorados
o} Cursos Técnicos en Meteorologia...cveveecvnviienniianns
€} Cursos de JHOMAS. ..o ecceisreererres e srvereessreseressssansns

3.- I°PCUATRIMESTRE Afio
4.~ NUMERO DE CODIGO DE CARRERA. ...

5- MATERIA. PSICOLOGIA Y APRENDIZAIJE

N de COdigo...veevinrriiiriinnn, et s abe et

6.- PUNTAJE PROPUESTO (en caso de tratarse de materias optativas para la
Licenciatura o de Doctorado y/o Post-Grado)............ puntos.,

7.- PLAN DE ESTUDIO Afio:........ FOO3 . e et s e

8.- CARACTER DE LA MATERIA (obligatoria y optativa) OBLIGATORIA
9.- DURACION CUATRIMESTRAL

10.- HORAS DE CLASE SEMANAL:

a) Tedricas.....nn. hs. d} Seminarios......ccoueeenee... hs.
b} Problemas............. hs e) Tedrica-Problemas........ hs.
¢) Laboratorio........... hs. f) Teérico-Practicas. 6 hs.

g) Totales horas 6 HS,

11.- CARGA HORARIA TOTAL 96 HS.




12.- ASIGNATURAS CORRELATIVAS: 4 malerias de la licenciatura {(dos con
final aprobados y dos con Trabajos Practicos aprobados)

13.- FORMA DE EVALUACION: examen parcial y final.

14.- PROGRAMA ANALITICO (Adjuntarlo Se adjunta)

15.- Bibliogfafia (indicar {itulo det libro, autor, Editorial y afio de Publicacion)

NOTA: Para la validez de la informacion presentada se solicita que todas las
paginas estén inicialadas y firmadas al final por el Seiior Director del
Departamento/instituto/Carrera o Responsable del Area correspondiente y
debidamente selladas y fechadas.

OTRA: Se recuerda que los objetivos y los contenidos minimos estan incluidos
en el Plan de Estudios respeclivo y sdlo son modificables por Resolucién del
Consejo Superior de la Universidad de Buenos Aires.-




UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES ;

COMISION DE CARRERAS DE LOS PROFESORADOS DE ENSENANZA MEDIA Y
SUPERIOR

PROGRAMA
2° cuatrimestre 2016

PSICOLOGIA Y APRENDIZAJE B

Psicologfa y aprendizaje es una asignatura obligatoria sin correlativas previas del Blogue de
Formacién Pedagdgica comin a las carreras de formacién docente que se dictan en el CCCPMS.
Es la materia del plan de estudios cuya responsabilidad principal es vingular de manera sistematica
a los futuros profesores y profesoras {algunos de ellos graduados y graduadas de distintas
especialidades de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, muchos ejerciendo la actividad
docente en simultaneo con su formacién) con los temas y problemas psicoeducativos, relativos a la
especificidad del vinculo educativo con jos adolescentes, jévenes y adultos en contextos sociales e
institucionales situados en los niveles secundario y superior. Por ello, se propone abrir perspectivas
sobre la potencialidad y los Hmites de la investigacién psicotdgica y psicoeducativa para analizar
los problemas educativos, asi como para intervenir en ellos desde la especificidad de la funcién
docente. Se presentan para ello los principales enfoques tedricos del campo del Psicoandlisis en su
extension al campo educativo, la Psicologia Evolutiva y la Psicologia Educacional en una
perspectiva transdisciplinaria que incluye el didlogo con la pedagogia, tas didécticas y otras
ciencias sociales.

Vista la formacion previa de los estudiantes de profesorado que implica su opcion por un campo de
especializacion dentro de las ciencias exactas y naturales, la asignatura debe combinar un
tratamicnto riguroso de los temas y problemas, que alerte sobre reduccionismos y aleje de
banalizaciones. Se propone una presentacion accesible para quienes realizan sus primeros abordajes
de los temas educacionales y que al mismo tiempo se constituyan en herramientas de lectura y
abordaje de sifuaciones educativas y de aprendizaje,

La materia se compone de dos subéreas complementarias:
o Aprendizaje
+  Adolescencia

Ambas subdreas buscan constituirse en un marco de referencia orientado a pensarse como
profesores en el vinculo con los destinatarios de la ensefianza secundaria y superior, con lfa
complejidad que involucran los procesos de aprendizaje en dominios de conocimiento
especificos y en los contextos sociales, culturales e institucionales actuales. De alli la necesidad
de contar con dos perspectivas especificas, claramente diferenciadas, puestas en didlogo.
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1 Subdrea Ap rendizaje'

Equipo docente:
Dra. Cecilia Acevedo {Prof. Adjunia)
Seleccion interina en curso (Ayudante de trabajos prictices a confirmar)

PRESENTACION ‘\

El desarrollo de este trayecto formativo busca vincular a los futuros profesores y profesoras con
Jos aspectos cognoscitivos de fos procesos de aprendizaje, privilegiando la perspectiva de los
estudliantes.

La propuesta de programa estd atravesada por el proposiio de caracterizar los procesos de
aprendizaje escolar a partir de las demandas cognitivas especificas que generan las instituciones
educativas, los cursos de desarrollo particulares que promueven, y los dominios de
conocimiento involucrados —pestenecientes al campo de las ciencias exactas y naturales.

Considerdndose la reconocida relacién entre las pricticas de enseflanza que se despliegan en
clase y las concepciones, andlisis ¢ intervenciones en el aprendizaje que las profesoras y los
profesores sostenemos, resulta necesaria la apertura de espacios de una reflexion instrumentada
por herramientas tedricas pertinentes,

Se ofrece un tratamiento sistematico y aceesible de una seleccion de enfoques psicolégicos
sobye tos procesos de aprendizaje en funcién de su vigencia e impacto en las miradas que los
profesores y profesoras tienen sobre los sujetos, sus procesos de apropiacion de conocimiento en
contextos educativas institucionales del nivel secundario y superior, y sobre las practicas
pedagdgicas mismas. Desde tal criterio, se abordan cuatro marcos tedricos: la perspectiva
conductista, la sociohistérica, la psicologia y epistemologia genética y la psicologia cognitiva.

Se focalizard sobre aquellas perspectivas tedricas que permitan concebir las relaciones entre
aprendizaje, desarrolloy enseitanza desde una mirada situacional. La apropiacion de practicas y
herramientas cutturales es inherente a ka participacion de fos sujetos que aprenden en escenarios
que posibilitan y, a su vez, constrifien tal apropiacion, direccionando el desarrollo ontogenético.
Asimismo, se focalizard sobre las diferentes versiones que los sujetos construyen en sus
aproximaciones al conocimiento, Con ello, se busca advertir de la responsabilidad de la funcién
docente en la subjetividad de otros en formacion,

OBIETIVOS

v Ofrecer a los futuros profesores y profesoras herramientas interpretativas sobre los procesos
de aprendizaje del campo de conocimiento de las ciencias naturales y exaclas que acontecen
en contextos educativos institucionales.

3 Analizar las relaciones entre los procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

7

Desnaturalizar los procesos de apropiacion de los saberes disciplinares objetivados en los
contextos de enseffanza.

» Reflexionar sobre los posicionamientos asumidos respecto del sujeto del aprendizaje.

! Este programa tiene como antecedenie los programas de Flavia Terigi y Maria Emilin Quaranta entre tos ailos 2009
¥ 2012,
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¥ Atender a la diversidad de perspectivas y significados que los sujetos del aprendizaje
presentan, despliegan, construyen y ajustan durante las interacciones que se producen en
clase,

¥ Ponderar las perspectivas epistemoldgicas involucradas en los marcos tedricos relativos a
los procesos de aprendizaje y su compatibilidad con algunas condiciones planteadas en los
contextos de ensefianza,

-

Brindar criterios sobre ta conceptualizacién, analisis e intervencién en las situaciones de
aprendizaje que permita un posicionamiento criterioso de los futuros y futuras docentes
frente a sus propias prdcticas y la de otros agentes del campo psicoeducativo que se
desempefian en las instituciones educativas.

> Sensibilizar a los futuyos profesores y profesoras en relacion con el cardcter normativo que
suelen tener los discursos y practicas psicoeducativos y advertir sobre aplicacionismos
realizados al campo edueativo,

> Complejizar el escenario de aprendizaje dialogando con la subdrea que atiende la condicién
de los sujetos, adolescenles, jovenes y adultos,

> Instalar un escenario de inquictudes respecto del aprendizaje en el contexto escolar cuyas
condiciones requieran su tratamiento diddctico en asignaturas posleriores de la formacion.

CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA

Bloque I. £l problema del aprendizaje. Conocimiento colidiano, escolar y cienlifico,

Los procesos de escolarizacion v la especificidad del aprendizaje escolar. Las demandas cognitivas
de la escuela. Las unidades de andlisis en la conceptualizacion del aprendizaje escolar, su estudio e
intervencion.

El problema de la continuidad o discontinuidad entre los procesos de conceplualizacién en
contextos cotidianos y en los contextos de enseffanza. Las “concepciones” de los estudiantes y el
aprendizaje de fas ciencias. Primeras caracterizaciones. Caracteristicas de los estudios e
indagaciones. De los estudios descriptivos a Ja pregunta por Ia consistencia,

Bibliogratin obligatoria (segiin orden de lectura sugerido):

Terigi, F. (2000). Relaciones entre Psicologia y Educacién. En: Psicologia Educacional. Carpeta
de irabajo (seleccidn, pp. 23-41). Buenos Aires, Universidad Virtual de Quilmes.

Rodrigo M. J. (1997) El hombre de 1a calle, el cientifico y el alumno: s solo constructivismo
o tres?, en Novedades Educativas, 76, 59-61.

Carraher, T., Carraher, D. y Schliemann, A, (1991). En la vida diez, en la escuela cero: los
contextos cultirales del aprendizaje de las Matematicas. Bn T. Cariaber, £ la vida diez,
en la escuela eero (pp. 25-47), México, Siglo XX1.

Joshua, S, y Dupin, J-1. (1993). Les conceptions des étéves. En Suroduction & la didacticque des
sciences et des mathématiques (Trad. M, E. Quaranta), (pp. 121-192). Paris, Presses
Universitaires de France,

Oliva Martinez, 1. M. (1996). Estudios sobre la consistencia en las ideas de los alumnos en
ciencias. Enseflanza de las Ciencias, 14 (1), 87-92.
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Revisién bibliogralica a cargo de los estudiantes:

Los estudiantes seleccionaran un trabajo de investigacién inscripto en el campo de estudios sobre
las concepciones de los sujetos respecto de diferentes teméticas de las ciencias naturales y exactas a
fint e abonar los analisis de las escenas construidas como parte del trabajo de campo.

Blogque 2. Aporfes de la psicologia del aprendizaje y del desarvollo al campo de pricticas
docentes.

Este blogue se propone desplepar diferentes teorizaciones del campo de fa psicologia del
aprendizaje y del desarrollo que permiten concebir, reflexionar e intervenir en los procesos de
apropiacion de conocimientos en contextos educativos escelarizados,

1, Elprograma conductisia.

Surgimiento del conduetismo. Contextualizacion. Niicleo central del programa de investigacion
conductista. Aprendizaje en la perspectiva conductista, Mecanismos bdsicos del aprendizaje
asociativo: condicionamicnio cldsico y condicionamiento instrumental. Eb conductismo en
educacion. Crisis del conductismo. Planteos criticos.

Bibliografia obligatoria (segiin orden de lectura sugerido):

Swenson, L. €. (1987). “Enfoques norteamericanos del condicionamiento por condigitidad™;
“Aprendizaje por medio del refuerzo Thorndike y Hull”; “Skinner: refuerzo o
condicionamiento operanie”. En Tearias psicoldgicas del aprendizafe (Seleccidn de
apartados pp. 57-61, 75-79 y 104 a [ 13). Bueneos Aires, Paidés.

Pozo, A. (1996). Bl conductismo como programa de investigacién, En Teorias cognitivas del
aprendizaje (pp.23-32). Madrid, Morata.

2. Los ealoques gendlicos y dinlécticos

2.1, La Teoria Socia-Histdriea de Lev Vigotsky

Las tesis centrales de la Teoria Socio-histérica. El origen histérico y social de los Procesos
Psicologicos Supertores. La accion mediada coma categoria central, El enfoque genético de los
procesos psicologicos. Dominios genéticos y lineas de desarrollo. Interiorizacion, La educacion
como preblema inherente a los procesos de desarrollo. El problema del desarrollo de los conceptos
cientificos. Zona de Desarrollo Préximo y andamiaje: usos en educacion.

Bibliogratia ebligntoria (segin orden de lectura sugerido):

Baguero, R. & Limén Luque, M. (2001). Apartado “La teoria soctohistérica de Lev Vigotsky”™, En
Introduccion a la psicologia del aprendizgje escolor (pp. 39-51). Buenos Aires,
Universidad Nacional de Quilmes.

Vigotsky, L. (1988). “Internalizacion de las funciones psicoldgicas superiores™ e “Interaccidn entre

aprendizaje y desarrollo™ En A1 desarrollo de los procesos psicolégicos superiores
(Seleccion de capitelos pp. 87-94 y pp. 123-140). Méxica, Critica Grijatbo,

Piginu 4 de 13




Baquero, R. (1996). Desarrolio de conceptos. En Vigoisky y el aprendizaje escolar (Apartado pp.
76-83). Buenos Aires, Aique.

Shepardson, D. P, (1996). Learning Science in a First Grade Science Activity: A Vygotskian
Perspective (Trad. F. Terigi). Science Education 83, 621-638.

Valdez, D. (s/f). Algunas consideraciones acerca de la zona de desarrollo proximo. {(Mimeo)

Baquero, R. {1995). E} uso de conceptos vigotskianos en el analisis de las practicas educativas:
algunas cuestiones referidas a la Zona de Desarrollo Proximo. En: Novedades Educativas,
60. Buenos Alres.

Onrubia, J. (1995), Ensefiar: crear Zonas de Desarrollo Préximo e intervenir en ellas”, En C.
Coll y otros, El constructivismo en el aula (pp. [01-123), Barcelona, Editorial Grao.

2.2, La psicologia y epistemologin genéticas de Jean Piaget

La base epistemolégica de ta Teoria Gendtica, La pregunta por los procesos de conocintiento.
Relaciones entre Epistemologia y Psicologia Genéticas. Tesis centrales: constructivismo, realismo
critico, interaccionisma. Aspectos funcionales y estructurales del conocimiento. La naturaleza de
la accion cognoscitiva. Los procesos de asimilacion, acomodacion y equilibracién. El papel del
ervor. Bl conflicto sociocognitivo. El aprendizaje en la teorfa psicogenética. Relaciones entre
aprendizaje y desarrollo. Planteos criticos y aportes de- los estudios psicogenéticos al campo
educativo,

Bibliografia obligatoria (seglin orden de lectura sugerido):

Gareia, R. (2000). Planteo constructivista del problema del conocimiento. En El conocimiento
en construccion. De las formulaciones de Jean Piagel a lu teoria de sistemas complejos
(seleccion pp. 45-63). Barcelona, Gedisa.

Ferrciro, E. (1999). Psicogénesis y educacién. En Figencia de Jean Piaget {pp. 84-92). México,
Sigle XX1.

Castorina. §. A. (2012). “Conacimiento y accién™ y "L.os procesos funcionales y las lesis bisicas
de la teoria psicogenética™. En Psicologia y Epistemologia Gendticas (Seleccion de
capituios pp. 27-48 y pp. 119-144). Buenos Alres, Lugar editorial.

Duckworth, E. (1981). O se lo enseffamos demasiado pronto y no pueden aprenderlo o demasiado
tarde y ya lo conocen: el ditema de “aplicar a Plaget. Infancia y Aprendizaje, Monografias
2: "Piagef”, 163-176.

Custorina, §. A.: Fernandez, S. y Lenzi, A. (1984). La Psicologia Genélica y los procesos de
aprendizaje. En J. A. Castorina et al. Psicologia Genética. Aspecios Metodoldgicos e
implicancias pedagdgicas (pp. 15-41). Buenos Aires, Mifio y Davila.

Bovet, M. (1998). Explicaciones y cambios en adultos. En: M, Moreno, G. Sastre, M. Bovet &
A. Leal, Conocimiento y cambio. Los medelos organizadores en la constinccion del
conocimiento (pp. 253-383). Barcelona, Paidds.

Carugati, F.& Mugny, G. (1988). La teoria del conflicto sociocognitivo. En G. Mugny & 1A,
Pérez (eds.). Psicologin Social del desarrolla cognitivo (pp. 79-94). Barcelona,
Anthropos.
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2.3. Huellas de una supuesia oposicidn

La compatibilidad epistemoldgica de las preguntas centrales de cada programa de investigacion
y el didlogo de sus tesis centrales en los estudios didacticos, Las interacciones docente/alumnos
y entre pares. Andlisis de la productividad de los intercambios y su vinculo con los procesos de
aprendizaje.

Bibliografia obligatoria (segin orden de lectura sugerido):

Castoring, J. A. (2008). El debate Piaget-Vigotsky: La biisqueda de un criterio para su evaluacién.
En & A. Castorina, E. Ferreiro, M. Kohl de Oliveira y D. Lerner, Piaget-Vigotsky:
contribuciones para replantear el debate (pp. 9-44), Buenos Aires, Paidos.

Lerner, D. (1996). La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa oposicion, En J,
A. Castorina, José Antonio, E. Ferreiro, Emilia, M. Kohl de Oliveira y . Lerner, Piaget-
Vigotski: contribuciones para replantear el debate (pp. 69-118). Buenos Aires, Paidds.

Sadovsky, P. (2005), El espacio social de la clase: condicion de posibilidad para la produccién de
conocintientes. En Ensefiar matemdiica hoy. Mirvadas, sentidos y desaffos (pp. 61-94).
Buenos Atres, Libros del Zorzal,

3.  Ofras teorias cognilivas

La menie y sus representaciones como objeto de estudio. La teoria del aprendizaje significativo.
Las teorias del cambio conceptual. Andlisis y planteamientos criticos. El aprendizaje en la
tradicién cognitiva. Cambios en ef procesamiento y representacién de la informacion,

Bibliografia obligatoria {seg(in orden de lectura sugerido}:

Pozo, J. 1. (1989). La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel. En Teorfas cognitivas del
aprendizaje (pp. 209-220). Madrid: Morata.

Carretero, M y Castorina, I, A (2011). Cambio conceptual. En M. Carretero y J. A, Castorina
{comp.) Desarrollo cognitive y educacion (I). Procesos del conocimiento y contenidos
especificos (pp. 72-96). Buenos Aires, Paidds,

Vosniadou, S. {2013). Razonamiento basado en modelos y ¢ aprendizaje de conceptos cientificos
comra intuitives. fnfancic v Aprendizaje, 36 (1). 19-33.

Bloque 3. La apropiacion de saberes, prictieas y herramientas culturales vinculados a
dominios especificos de conocimiento

El lenguaje etiquetado y el lenguaje interpretativo. La lectura, la escritura y las representaciones
“sobre el papel”™ pava aprender ciencias. La funcidn epistémica. La aprapiacion de los sistemas
exteinos de representacion, de su funcionamiento en un campo diseiplinar y de los contenidos de un
dominio especifico de conocimiento.

Ribliografia obligatoria {segiin orden de lectura sugerido):

Sutton, C. {2003). Los profesores de ciencias como profesares de lenguaje. Enseflanza de las
ciencias, 21 (1), 21-25.

Espinoza, A., Casamajor, A., & Pitton, E. (2009). Las situaciones de lectura en contexio, En
Ensefiar a feer lextos de ciencias (pp. 127-182). Bucnos Aires: Paidos,
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Miras, M. (2000). La escritura reflexiva. Aprender a escribir y aprender acerca de lo que se escribe.
Infancia y Aprendizafe, 89, 39-52.

Espinoza, A; Casamajor, A; Mussanti, 8; Acevedo, C; Lifschitz, C. {abril, 2012} Las ciencias
naturales en ef aula: cuando los alumnos son convocados a representar sus ideas. Novedades
educativas, 236, 30-44,

SISTEMA DE EVALUACION

El sistema de evaluacién se basard en la rvealizacién de un trabajo de campo. Su desarrollo
inclutra:

> La observacidn de clases correspondientes al desarrollo de una temdtica propia de la
especialidad en formacidn con posibilidad de entrevistas a estudiantes y docentes,

3 La elaboracién de una descripcidn sobre lo registrado que atienda a las interacciones que se
producen en clase a propdsito del conocimiento, los diferentes significados y perspectivas
que fos estudiantes expresan en el marco de las interacciones orales, producciones que
involucren representaciones escritas y/o graficas y las condiciones bajo las cuales éstas son
desplegadas.

N

La interpretacién de lo registrado desde una seleccion de apovtes tedricos abordados a lo
largo de los diferentes bloques tematicos del programa.

Se solicitardn dos entregas parciales y una entrega final, En la primera entrega se solicitard Ia
deseripeidn; en la segunda, un primer didlogo con los aportes tedricos trabajados hasta ese
momento; y en la Oitima, un segundo didlogo con los aportes tedricos que considere las
devoluciones realizadas por el equipo docente en la entrega anterior,

Se evaluard la seleccion conceptual realizada en relacion a la descripcion realizada y el cardcter del
didlogo con los aportes tedricos. Se espera que las herramientas conceptuales operen en tanto lentes
descriptivo-inferpretativas de los fendmenos registrados, evitando los usos tanto forzados comeo
aplicacionistas de fas cateporias.

SUBAREA ADOLESCENCIA ]

LEyuipo dacente:
Dra. Perta Zelmanovich (Prof. Adjunta)
Lic. Ana Carolina Ferreyra {Ayudante de trabajos pricticos)

PRESENTACION

Lu cuestidn adolescente en los contextos educativos confemporineos.

Psicologia de la Adolescencia estd orientada & situar la posicién adolescente de los estudiantes, en
el marco de las culturas generacionales actuales, de las transformaciones sociales y tecnolégico-
cientificas que inciden de manera directa en los vinculos y especificamente, en el vinculo
educativo.
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Las herramientas tedrico-metodolégicas al servicio de la comprension de los procesos de
constitucion subjetiva en sus articulaciones con fas dimensiones soctocultural y educativa
institucional permiten al futwro docente pensarse como agentes implicados y responsables en el
vinculo educativo.

El recorrido temdtica contenpla;

g

Los procesos de constitucion subjetiva a partir de los aportes del psicoanalisis en su didlogo
transdisciplinario con la antropologia, la sociologia, las pedagogias y las didécticas.

La especificidad de la constitucion subjetiva en la adolescencia considerando el punto de
inflexion que supone el pasaje por la pubertad.

Las particularidades que adopta el wtransitar de las adolescencias, en funcién de las
coordenadas de la dpoca y segiin experiencias sociales v culturales particulares.

La incidencia de las culturas institucionales educativas en los mencionados procesos
subjetivos.

Los avamares del vinculo educative en la trama de tres dimensiones: sociocultural,
institucional educativa y subjetiva.

Se parte de una revision critica y constructiva de tas relaciones que ha mantenido el discurso del
psicoanalisis con la psicologia, en su extension y aplicaciones al campo de las practicas socio -
educalivas con los adolescentes.

| oBIETIVOS

3

¥

Presentar aspectos de la teoria psicoanalitica que brindan herramientas de analisis para la
comprension de los procesos de constitucion subjetiva, complementarios de fos aportes que
ofrecen algunas de las teorias del aprendizaje.

Analizar las caracteristicas contextuales de la época que inciden en las dificultades que se
observan en los procesos de constitucidn subjetiva de los y las adolescentes,

Brindar a los futuros profesores y profesoras herramientas para la comprension de los
problemas que presenta en la actualidad el trabajo adolescente para llevar a cabo su
produccion subjetiva.

Ofrecer herramientas conceptuales para el estudio del vinculo educativo. su incidencia en
tos procesos de subjetivacidn y en los problemas educativos que se presentan hoy con
adolescentes.

Particularizar el andlisis del vinculo educativo y sus problemas con relacion a las
especilicidades institucionales y de ta ensefianza de las ciencias.

[ CONTENIDOS ¥ BIBLIOGRAFIA

2

La estructuracién en médulos habilita el abordaje sistemético de Ia teoria, de los problemas a los
que atiende, asi como 4 sus consecuencias en las practicas socio-educativas.
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Médulo I: La subjetividad y la cultura. Malestar estructural y malestar contingente en los
avatares educativos actuales.

E] malestar en Ia cultura. Las paradojas de ta Cultura, La cultura como exigencia de renuncia
pulsional y ofiecimiento a cambio de satisfacciones sustitutivas. Ei papel de los bienes
culturales. Imposibilidad de armonfa plena entre las pulsiones y la cultura, El malestar
estructural y sus modos de presentacién que adoptan las formas de la época. Versiones actuales
de los mandatos culturates. La educacién como gestora y reveladora del conflicto entre pulsion
y cultura, La educacién y el psicoanalisis como tareas imposibles: tos diversos modos de tratar
ese imposible, que delimitan el campo de lo posible.

La lagica de lo colectivo. El vinculo social como uno de los clementos fundamentales a ia hora
de pensar fa educacion. La pregunta por el estatwto actual del paclo cultural que sostiene y a su
vez es soslenido por ciertas ficciones fundantes hoy debilitadas y que estuvieron en los origenes
de ia escuela, tales como el Estado o la Nacion. Los ldeales y el campo del para-todos como
instituyente de las posiciones subjetivas. Las dos caras de los Ideales: en su versidn pacificante
y en su version mortificante.

Las relaciones entre Ley - Normas - Desca. La ley y el sujeto del inconsciente en tanto
marcado por el saber dle las leyes. La posicion o “el lugar” desde el que se enuncia el mensaje de
legalidad y la eficacia del mismo. La fey como ficcién que reintroduce la dimensién de la
pérclida, Las normas y el efeclo normativo de la estética,

Bibliografia obligatoria:
Freud, 8. (1932-33) ; Por qué la guerra? Vol XXH. O.C. Argentina: Amorroriu.
------------- {1930} Elmalestar en la cultura, Vol. XX1. O.C. Argendina: Amorrortu,

Serra Frediani, M. (2004) Pulsiones y destinos de pulsién (1915}, NODVS X lulio de 2004
httpe/www.scb-icl net/modus/contingut/arxinpdf php?idarticle=148&rev=24

Mead, M. (1970} Cultura y compromiso. Estudio sobre la ruptura generacional. Buenos Aires:

Granica Editor. ,

Kiel, L. {2003) De sin limites a limitados. CePA. Ministerio de Educacion. Ciudad de Bs. As.

Moyano, S, (2010) Los contenidos educativos: bienes culturales y filiacién social. Clase N°9. En:
Diploma Superior en Psicoandlisis y practicas sociocducativas ~ FLACSO Argentina - Area de
educacton

teurbide, P (201 1) B} vincubo educativo; tectura de una dindmica {malerial inédito, de circulacion
interna).

Zelmanovich, P. (2013) Apottes del psicoandlisis al campo educativo.
—————————————— El sujeto de la educacién y del aprendizaje en la perspectiva del psicoanalisis.

Fragmentos de: Las paradojas de la inctusion en la escuela media a partiv de una lectura de la
posicién de los docentes en el vinculo educativo: aportes del psicoandlisis a la investigacion del
malestar en fas pricticas secioeducativas. Tesis de doctorado. FLLACSO. Sede Académica
Argentina, Buenos Aires. Tesis de doctorado disponible en: http://hdLhandle.ne/ 10469/6217.
{material de circulacion interna)

Madulo 11: Adelescencia y produccion subjetiva
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Adolescencia y pubertad, Modos de pensar ta adolescencia. Diferentes teorias, Culturas y ritos
de pasaje. Adolescencia y psicoanilisis. Relaciones entre pubertad y adolescencia.
Diferenciacién estructural y contingente.

Acerea de la constitucién psiquica. Logicas de produccién en la relacién del sujeto y su Otro.
Sobre la nocion de desamparo. El sujeto, concebido como efecto de su captura en la cultura. La
reatidad humana a partir del anudamiento de tres registros: real, simbolico, imaginaric. Estadio
def espejo: aportes para la constitucion de lo imaginario. Eficacia simbolica y responsabilidad.

Los avatnres nctuales de la Tuncién adulta. Efectos en la constitucion psiquica y en la
produccion de subjelividades en la nifiez y en la adolescencia. Las referencias comunes y sus
efectos en la produccidn de sensibilidades individuales y compartidas. Relaciones entre ley y
deseo. La salida de ia adolescencia.

Bibliografia de refevencia:

Bernal, H.A. { 2007 ) “El estadio del espejo como formador de la funcién del yo (je) tal como se
nos revela en la experiencia psicosnalitica” de J. Lacan. En: “Poiésis Revista Electrénica de
Psicotogia Social - FUNLAM - Ed 014 -

Biignoni, S. (2012). Pensar las adolescencias (apartados 1, 2 y 3) Ed. UOC - Barcelona -

Kiel. L. (2005} “De sin limites a limitados = - Materiales de capacitacién del CEPA —Min. Ed.
CABA. En : estatico.buenosatres.gov.ar/areas/educacion/cepa/kiel pdf')

Mitre, J. (2007 Sobre te final de la adolescencia. En: http:/. elsigma.com.ar
Puchet, C.: (2008) El padre més alla de la familia. En: Nodvs XXV, ulio 2008,
Zelmnovich, P. (2013) “Real, simbélico, imaginario.” (material de circidacidn interna),

----------- {2010} “Leer el lazo con ta leoria de los cuatro discursos . Una herramienta de trabajo”
Clase 6 del Diploma Superior en Cicneias Sociales mencién Psicoandlisis y pricticas socio-
educativas - FLACSO — Argentina

mmm e {2003) “Contra el desamparo” en Ensefiar hoy. Inés Dussel y Sitvia Finocchio (comp.)
Buenos Aires: FCE.

Madulo 1EE: La adelescencia p sus padecimientos en las coordenuadas de la época

Los padecimientos actuales. Sus modos de presen{acion.

Caracteristicas de las modalidades que adoplan los padecimientos acluales. Relacion con la
palabra y ¢l rechazo de la misma. Las dificultades para la Tormulacion de demandas a los
adultos y para ser lefdas como un mensaje dirigido al Otro. Modalidades de goce solitarias,
posiciones narcisistas que privilegian el propio cuerpo como objeto de valor o fa biisqueda de
satisfaccion inmediata en el consumo. Dificultades para otorgar sentidos a los padecimientos y
para la atribucidn de un saber al ofro como condicién de posibilidad para generar un lazo.

Laos padecimientos actuales y las adolescencias
Los sintomas vy las adolescencias. Sintomas actuales. Explosiones fuera de lugar. Fupas. Marcas
en el cuerpo. Consumos. Téxicos. Tecnologias. [l srupo y sus ldgicas de seprepacion.

Interpelaciones a la categoria bullying,

Incidencias de las caracteristicas que asumen los padecimientos actuales en la escena educativa
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Bibliografia de referencin:

Brignoni, 5. (2012). Pensar las adolescencias {apartado 4 ) - Bd, UOC - Barcelona

Cevasco, R. (2007) Lo wreductible del malestar vy las légicas de segregacion. De la modernidad
femenina a fa escena educativa. Clase del Curso de Posgrado Virtual Psicoandlisis y Préacticas
Socio-educativas. Aportes para abordar el malestar educativo actual. FLACSO. Argentina. Area
de educacidn.

Clancy, M. La violenta soledad contemporanea: Zpoca — Adolescencia — Toxicomania, En: [[°
Eicuentro Internacional de la Red Interuniversitaria de Investigacion en Psicoandlisis y Derecho,
abril de 2012, ‘

Foos, C. (2012) El tatuaje y el cuerpo - Conferencia pronuciada el espacio de Conferencias
introductorias al Psicoandlisis del NUCEP - Madvid el 10-10-201

Goffman, E. (1998) Estigma. La identidad deteriorada —  Amorrortu Editores — (ficha de
ctrewdacion interna)

Kiel, L. & Zelmanovich, P. (2007) Los padecintientos en la escena educativa y los avatares del lazo
social. Fragmentos de clase. En: Curso de Posgrado Virtual: Psicoandlisis y Précticas
Socioeducativas. Aportes para abordar el malestar educativo actual. FLACSQ, Argentina.

Runiz, 1. (2004) Efectos de transferencia en un instituto de secundaria, NODVS X1,

Sosa, Jorge (2005) Sobre el consumo de téxicos en la adolescencia, Revista L'Interrogant,
Barcelona. Espaiia.

Zelmanovich, P. (2010} Leer el lazo con la teoria de los cuatro discursos. Una herramienta de
trabajo. En: Diploma Superior en Ciencias Sociales con mencién Psicoandlisis y préacticas
socioeducativas. Clase N° 6. FLACSO — Argentina

------------ (2014) “El mito del Bullying™ En: Revista Para Juanito, 2° Etapa, n°® 5. Fundacion La

------------ {2006) Variaciones escolares. En STIGLITZ, Gustavo {comp.) DDA, ADD, ADHD,
como usiedes quieran, El mal real y la construccion social, Buenos Alres; Grama ediciones.

Modulo IV: El vinculo educativo en a produccitn subjetiva y de los aprendizajes

Variaciones del lazo transferencial: entre el sujeto y el adulfto/docenie en la instifucion
educativa, Bl deseo del educador y el consentimiento del sujefo a aprender. Los educadores
frente a las adolescencias,

Los montajes fitiatorios, entre la institucién familiar y la institucién escolar. Los anclajes
filiatorios v 1a oscilacion entre 1a lirmeza y el faxismo, entre ¢l retorno de up autoritarismo ¥ un
fatalismo resignado,

Transmisiones interrumpidas, Nuevas asime(cias entre generaciones: de la transmisidn

interferida a la filiacion. Transmisidn de las herencias culturales y de un lugar en la genealogia,
La des-metaforizacion de las relaciones que conlleva efectos de quiebre subjetivo.
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Los objetos de la cultura: tercero que media en fa relacion. El docente como una figura que
pone en juego los Ideales. Transferencia y vinculo educativo. De [a conlrontacién y la soledad a
una apuesta compartida.

Bibliografia de referencia:

Brignoni, 5. (2012). Pensar las adolescencias {apartado 5). Barcelona: Editorial UOC.

Freud, 5. (1914) Psicologia del colegial. Vol. XIH. O.C. Argeniina: Amorroriu.

lturbide, . (2012) El vinculo educative, Lectura de una dindmica. Mimeo.

Moyane, S.{2010) Los contenidos educativos: bienes culturales y {iliacion social.
FLACSO. Psicoandlisis y Précticas Socio-educativas

Zelmanovich, Perla (2069) Nuevas ficciones para ka produccion de nuevas autoridades. En Revista
El monitor. N°9, Ministerio de Educacidn Ciencia y tecnologia de la Nacién. Argentina

------------- (2010) Transferencia y vinculo educativo. En: Diploma Superior en Ciencias Sociales
con mencion Psicoandlisis y précticas socioeducativas. Clase N° 10 FLACSO-Argentina.

SISTEMA DE EVALUACION

El sistema de evatuacion se basard en un dispositivo fundado en la temporalidad {6gica que
propone el psicoandlisis, orientado a producir una implicacion subjetiva/profesional en el
vinculo educativo con los y las adolescenies. Se trabajara sobre una escena de la vida escolar
que involucra adolescentes, que surge de la experiencia como estudiante o docente de escuela
secundaria o del nivel superior, Su desarrolle incluira:

> Instante de ver: Los estudiantes seleccionan una escena de ta vida escolar adolescente que
contenga algin episodio para el cual no tengan explicacién y fa describen.

A

Fiempo de comprender: Los estudiantes producen una lectura de la escena a partir de los
coneeptos que ofrece la materia.

#  Momento de concluir: Recoge fas instancias temporales previas, tendrd lugar en el coloquio
final, en donde los estudiantes daran cuenta de su trayectoria y de los modos de comprender
tas escenas,

Se solicitardn dos entregias parciales y una entrega final. Se evaluard la seleccién conceptual en
relacion con la descripeion vealizada y el caracter del didlogo con los aportes tedricos. Se espera
que las herramientas conceptuales operen en tanto lentes que propicien la lectura de las escenas ¥y
sititen la incidencia de la posicién de los dacentes en las mismas.

REGIMEN DE CURSADA ]

Carga horaria total. La asignatura tiene una carga horaria presencial semanal de seis horas
refoj distribuidas entre las dos subdreas. y una carga cuatrimestral extraclase que las y los
estudiantes deben destinar a la realizacion de los trabajos practicos y de campo, Se ofrece un
espacio optativo de tutorias de dos horas reloj semanales destinado al monitoreo de lecturas,
consultas y acompaifamiento en la elaboracion del trabajo de campo.
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Subdrea Aprendizaje Subdrea Adolescencia

Dias: Miércoles Dias: Miércoles

Horario de clase: 18 a 21 hs. Horario de clase; 18a21 hs

Tuworias: opcional y a convenir de acuerdo con la demanda de tos estudiantes.

Inscripeidn. La inscripcion se realiza por el sistema de administracion de materias de la
Facultad. Es requisito ineludible para la inscripcién contar con: 2 finales y 2 TPs aprobados de
otras materias del blogue de la Licencialura; no se admitirdn excepeiones de ningan tipo.

Regularizacién. Para la repularizacién de la materia Psicologia y Aprendizaje, los estudiantes
deben aprobar los trabajos précticos correspondientes a cada subdrea y cumplir con una
asistencia a clases el §0%.

Aprobacién. La asignatura se aprueba en un examen final oral. Para rendir el examen oral de
Psicologia y Aprendizaje, es necesario haber aprobado los frabajos practicos de ambas subdreas,
La materia no puede ser regularizada en actas hasta {anto tos alumnos respondan ta encuesta
{inal de evaiuacién de los profesores.
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