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Psicologia y Aprendizaje.- Subérea Psicologia del Aprendizaje
Programa correspondiente al segundo cuatrimestre de 2006.

UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES ' ’
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES

CENTRO DE FORMACION E INVESTIGACION EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
PSIC APR l

_ PROGRAMA
SUB- AREA: PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE

Profesora: Lic. Flavia Terigi.
Auxiliar docente: Dra. Alicia Kriner.

PRESENTACION ]

Psicologia y aprendizaje es una asignatura obligatoria sin correlativas previas del Bloque de
Formacion Pedagogica de las carreras de formacion docente que se dictan en el CEFIEC. Es la
materia del plan de estudios cuya responsabilidad principal es vincular de manera sistematica a los
futuros profesores y profesoras (la mayoria de ellos graduados y graduadas de distintas
especialidades de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, muchos ejerciendo la actividad
docente en simultdneo con su formacién) con los temas y problemas psicoeducativos. Por ello, se
propone abrir perspectivas sobre las posibilidades y los limites de la investigacion psicologica y
psicoeducativa para analizar los problemas educativos e intervenir en ellos, asi como presentar los
principales enfoques teéricos del campo de la Psicologia y de la Psicologia Educacional.

Vista la formacién previa de los estudiantes de profesorado que implica su opcién por un campo de
especializacion dentro de las ciencias exactas y naturales, la asignatura debe combinar un
tratamiento riguroso de los temas y problemas, que alerte sobre reduccionismos y aleje de
banalizaciones, y una presentacion accesible para quienes realizan sus primeros abordajes de los
temas educacionales.

La materia se compone de dos sub- areas:

» Psicologia del Aprendizaje.
» Psicologia de la Adolescencia.

Seguidamente se presenta el programa especifico de la sub- area Psicologia del Aprendizaje.

SUBAREA: PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE

En su recorrido tematico, la sub- 4rea Psicologia del Aprendizaje incluye:

* El tratamiento sistematico (necesariamente conciso) de tres enfoques psicologicos de fuerte
vigencia en el campo psicoeducativo y con importantes repercusiones en la teorizacién y la
practica pedagégica: la Psicologia Genética, la Teoria Socio- histérica y la Psicologia Cognitiva.

» El abordaje especifico de dos problemas relevantes para la comprension del aprendizaje escolar,
en general y también en referencia a las disciplinas que ensefian los futuros profesores en
particular: las relaciones entre las concepciones llamadas alternativas, el contenido escolar y el

. ®
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conocimiento cientifico y matematico, no sélo en el nivel epistemoloégico sino, sobre todo, en el
plano psicologico; y las modalidades de interaccion en sala de clases que contribuyen a configurar
la actividad cognoscitiva y los aprendizajes en la escuela.

Se parte de una revisién critica de las relaciones que han guardado los discursos y practicas
psicolégicas y educativas. Esto permite abordar los aicances y limites que han presentado los
enfoques genéticos y cognitivos en el abordaje de los procesos de construccion de conocimiento
en situaciones de ensefianza, suministrando instrumentos para su analisis desde una perspectiva
psico-educativa. En tal sentido, de acuerdo al estado del arte actual en la disciplina, se advertira
especialmente sobre las posiciones reduccionistas y aplicacionistas en psicologia educacional,
enfatizando el caracter complejo de los procesos educativos y la necesidad de recuperar una
mirada desde multiples disciplinas a la que colaboren los estudios psico-educativos.

OBJETIVOS

— Presentar y analizar las teorias psicolégicas del aprendizaje y del desarrollo que brindan
herramientas de andlisis Utiles para la comprension de los procesos de aprendizaje en las
situaciones de ensefianza.

- Brindar a los futuros profesores y profesoras herramientas para la comprension de los problemas
que plantea la relacién entre los procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza desde diversas
perspectivas tedricas

— Analizar el problema de las relaciones entre Psicologia y Educacion tanto en el plano de las
relaciones disciplinares como en el de las practicas instituidas.

- Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de aprendizaje en relacion con la
ensefianza de las ciencias.

- Sensibilizar a los futuros profesores y profesoras en relacién con el caracter normativo que suelen
tener los discursos y practicas psicoeducativos en el tratamiento de cuestiones como el
desarrollo, la diversidad y el fracaso escolar masivo

E D R M

La sub- area se estructura en seis médulos:

Maodulo I: Teorias psicologicas y practicas educativas.

Madulo II: El aprendizaje en la Psicologia socio-histérica de Lev Vigotsky:.
Médulo 1l El aprendizaje en la Psicologia Genética de Jean Piaget.
Modulo IV: El aprendizaje en la perspectiva cognitiva.

Médulo V: El problema de las nociones alternativas.

Médulo VI: El problema de las interacciones en el grupo- clase.

La estructuracion en moédulos habilita el abordaje sistematico de teorias y problemas relevantes
para los objetivos de la materia a la vez que facilita a los estudiantes un disefio personal de la
cursada que puede distribuirse en distintos cuatrimestres. La estructura modular no obsta para el
tratamiento sistematico del problema de las relaciones entre teorias psicolégicas y practicas
educativas y para el abordaje de los principales problemas teéricos que platean las relaciones
entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza, asuntos que se aborda de modo general en el primer
modulo y se retoman luego sistematicamente en cada uno de los restantes.
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Moédulo | [AS PSI IGICA ACT!

a) Los procesos de escolarizacién y la especificidad del aprendizaje pedagégico. El surgimiento del
alumno como objeto de indagacién psicologica.

b) El problema de las relaciones entre Psicologia y Educacion. El aplicacionismo y los riesgos del
reduccionismo psicologico. Psicologia del Desarrollo y Psicologia Educacional. El plano de las
relaciones disciplinares y el plano de las practicas instituidas. Las teorias psicolégicas como
instrumento de analisis de las practicas educativas.

c) Discurso normativo y practicas normalizadoras. Reactualizacién del problema de sus relaciones en
los debates actuales. El 4 nuevo? debate sobre la educabilidad de los sujetos.

Bibliografi

» BAQUERO, Ricardo (2003). "De Comenius a Vigotski o la educabilidad bajo sospecha". En
AAVV (2003): Infancias y adolescencias, teorias y experiencias en el borde. La educacién
discute la nocién de destino. Buenos Aires, Fundacion CEM/ Ediciones Novedades Educativas.

CHAPMAN, Michael (1988). "Contextualidad y direccionalidad del desarrollo cognitivo". En: Human
Development 31: 92-106. Traduccién de Flavia Terigi.

MARTI, Eduardo (2000). “Los mecanismos de internalizacién y externalizacion del conocimiento
en las teorias de Piaget y Vigotsky". En TRYPHON, Anastasia y VONECHE, Jacques (2000).
Piaget- Vygotsky: la génesis social del pensamiento. Buenos Aires, Paidés. -

PERRENOUD, Philippe (1990). La construccién del éxito y del fracaso escolar. Madrid, Morata.
Capitulo 8: “El curriculum real y el trabajo escolar” (seleccién, pp. 213/26).

TERIGI, Flavia (2000). “Relaciones entre Psicologia y Educacion”. En su: Psicologia Educacional.
Carpeta de trabajo. Universidad Virtual de Quilmes.

Bibliografia ampli ia:

e BAQUERO, Ricardo y TERIGI, Flavia (1996). "Constructivismo y modelos genéticos. Notas para
redefinir el problema de sus relaciones con el discurso y las practicas educativas”. En: Enfoques
pedagogicos, serie internacional. Numero 12, Volumen 4 (2): Constructivismo y pedagogia. Mayo-
agosto de 1996.

» BRUNER, Jerome (1994). Realidad mental y mundos posibles. Los actos de la imaginacion que
dan sentido a la experiencia. Barcelona, Gedisa. Capitulo X, "La teoria del desarrollo como
cultura".

®

e COLL, César (1997). “Constructivismo y educacion escolar: ni hablamos siempre de lo mismo ni
lo hacemos siempre desde la misma perspectiva epistemolégica”. En RODRIGO, Maria José y
ARNAY, José (comps.) (1997): La construccioén del conocimiento escolar. Barcelona, Paidés.

e JACKSON, Philip (1991). La vida en las aulas. Madrid, Morata. Capitulo 1: Los afanes cotidianos.

¢ TRILLA, Jaume (1985). Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material de la escuela.
Barcelona, Laertes.
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Modulo Il P iA JQO-HISTQ V VIGOTSKY

a)

Las tesis centrales de la Teoria Socio- histérica. El origen historico y social de los Procesos
Psicolégicos Superiores. El enfoque genético de los procesos psicolégicos. Dominios genéticos y
lineas de desarrollo. Interiorizacién y mediacion semibtica en la ontogénesis.

La educacion como problema inherente a los procesos de desarrollo. La escolarizacion y la
descontextualizacion en el uso de los instrumentos de mediacion. El problema del desarrollo de
los conceptos cientificos.

La Zona de Desarrollo Proximo como categoria compleja. Algunos problemas en su interpretacién
y algunas disparidades en su uso en educacion.

La recuperacion de la obra de Vigotsky y la expansion de los enfoques de Ia Psicologia Cultural.
La accién mediada como categoria central. La estructura especial de la accion mediada por
artefactos. La perspectiva cultural en la ensefianza.

ibliografia basi

BAQUERO, Ricardo (1995). "El uso de conceptos vigots‘kianos en el analisis de las practicas
educativas: algunas cuestiones referidas a la Zona de Desarrollo Proximo". En: Novedades Educa-
tivas, numero 60. Buenos Aires.

BAQUERO, Ricardo (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires, Aique. Capitulo 2,
“Ideas centrales de la Teoria Socio- histérica’, el apartado "Desarrollo de conceptos" del Capitulo
3.

BERK, Laura (1999). Desarrollo del nifio y del adolescente. Cuarta edicién. Madrid, Prentice Hall
Iberia. Capitulo 6, "Desarrollo cognitivo: perspectivas de Piaget y de Vygotsky", apartado “Habla
privada de los nifios”, pp. 331/2.

KOZULIN, Alex (2000). Instrumentos psicologicos. La educacién desde una perspectiva
sociocultural. Barcelona, Paidés. Capitulo 1: “El concepto de actividad psicolégica”.

PANOFSKY, Carolyn P.; JOHN- STEINER, Vera y BLACWELL, Peggy J. (1993). “Desarrollo de
los conceptos cientificos y discurso”. En MOLL, Luis (ed.) (1993). Vigotsky y fa educacién.
Connotaciones y aplicaciones de la Psicologia Socio-histérica en la educacién. Buenas Aires,
Aique. . - »

RIVIERE, Angel (1988). La psicologia de Vygotski. Madrid, Aprendizaje Visor. Capitulos 12,
“Pensamiento y habla: la concepcion semidtica y la génesis, estructura y funcion del lenguaje
interno”.

SHEPARDSON, D. P. (1996). "Learning Science in a First Grade Science Activity: A Vygotskian
Perspective". En: Science Education 83:621-638, 1999. Traduccién.

VIGOTSKY, Lev (1988). El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. México, Critica
Grijalbo. Capitulos IV, “Internalizacién de las funciones psicoldgicas superiores”, y VI, "Interaccién
entre aprendizaje y desarrollo”.
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Bibliografia ampliatori

» BAQUERO, Ricardo (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Aique. Capitulo 4:
“Los procesos de desarrollo y las practicas educativas”.

» BAQUERO, Ricardo (1998). “Tensiones y paradojas en el uso de la Psicologia Sociohistérica en
educacion”. En BAQUERO, Ricardo et al (1998): Debates constructivistas. Buenos Aires, Aique.

» COLE, Michael (1999). Psicologia cultural. Una disciplina del pasado y del futuro. Madrid,
Morata. Capitulo 5: Poner la cultura en el centro.

* GALBRAITH, Barbara; van TASSELL, Mary Ann y WELLS, Gordon (1997). “Aprendizaje y
ensefianza en la zona de desarrollo proximo”. En ALVAREZ, Amelia (editora) (1997). Hacia un
curriculum cultural: la vigencia de Vygotski en la educacién. Barcelona, Infancia y Aprendizaje.

» LACASA, Pilar, COSANO, Carmen y REINA, Amalia (1997). “Aprendices eri'la Zona del Desarrollo
Proximo: ¢quién y como?”. En: Cultura y Educacién, 1997, 6/7, pp. 9- 29.

* LURIA, A R. (1987). Desarrollo histérico de los procesos cognitivos. Madrid, Akal. Introduccion y
capitulo IV “Deduccién y conciusién”.

e MOLL, Luis (ed.) (1993). Vigotsky y la educacién. Connotaciones y aplicaciones de la Psicologia
Socio-histérica en la educacion. Buenos Aires, Aique. Introduccion.

» NEWMAN, Denis, GRIFFIN, Peg y COLE, Michael (1991). La zona de construccién del
conocimiento: trabajando por un cambio cognitivo en educacién. Madrid, Morata. Capitulo 4:
“Conceptos basicos para analizar el cambio cognitivo”.

* RESNICK, Lauren B (1999). La educacién y el aprendizaje del pensamiento. Buenos Aires, Aique.
Resumen y conclusiones.

* VIGOTSKY, Lev (1986). "El desarrollo de los conceptos cientificos en la infancia". En su
Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires, La Pléyade.

* WERTSCH James (1988). Vigotsky y la formacién social de la mente. Barcélona, Paidds. Capitulo
1: “Vygotsky: el hombre y su teoria” y capitulo 2: “El método de Vygotsky".

¢ WERTSCH, James (1998). La mente en accién. Buenos Aires, Aique. Capitulo 2: Propiedades
de la acciéon mediada.

* WERTSCH, James (1998). "Un enfoque sociocultural de la accién mental’. En CARRETERO,
Mario (comp.) (1998): Desarrollo y aprendizaje. Buenos Aires, Aique.

Médulo il EL APRENDIZAJE EN LA PSICOLOGIA GENETICA DE JEAN PIAGET.

a) La base epistemolégica de la Teoria Genética. La pregunta por el conocimiento. Relaciones
entre Epistemologia y Psicologia Genéticas. La Teoria Genética como programa de
investigacion. Sus tesis centrales: constructivismo, realismo critico, interacclonismo.
Psicogénesis e historia de la ciencia. La analogia entre el nifio y el cientifico: discusién de
algunos malentendidos comunes.
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b) Conceptos basicos de la teoria. Aspectos funcionales y estructurales del conocimiento. El
conocimiento como accién transformadora. Los instrumentos de conocimiento: accion,
significacion y asimilacién cognitiva, abstraccion empirica y abstraccion reflexionante. El papel
del error. La toma de conciencia.

c) Aspectos estructurales del conocimiento. Discusion critica de la nocién de estadio. Las
operaciones del pensamiento. Naturaleza de un sistema de operaciones. Estudios del pasaje del
pensamiento concreto al pensamiento formal. La entrevista clinica como dispositivo de
indagacién.

d) Psicologia Genética y Educacion. El sujeto epistémico y los alumnos. El lugar del aprendizaje
en la teoria psicogenética y las investigaciones experimentales correspondientes. El problema de
las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. El desarrollo como condicion de posibilidad del
aprendizaje. El problema de la continuidad y discontinuidad entre la construccion de
conocimientos "espontanea" y en los contextos de ensefianza. Alcances y limites de los estudios
psicogenéticos respecto de la actividad pedagogica.

ibliografi

« BOVET, Magali (1998). “Explicaciones y cambios en adultos”. En: MORENO, Montserrat et al
(1998): Conocimiento y cambio. Los modelos organizadores en la construccién del
conocimiento. Barcelona, Paidos.

CASTORINA, José Antonio; FERNANDEZ, Susana y LENZI, Alicia (1984). "La Psicologia
Genética y los procesos de aprendizaje”. En CASTORINA, José Antonio et al (1984). Psicologia
Genética. Aspectos Metodoldgicos e implicancias pedagdégicas. Buenos Aires, Mifio y Davila.

DUCKWORTH, Eleanor (1981). "O se lo ensefiamos demasiado pronto y np pueden aprénderlo 0
demasiado tarde y ya lo conocen: el dilema de “aplicar a Piaget". En: Infancia y Aprendizaje,
Monografias 2: "Piaget". Barcelona, 1981. Pp. 163/ 76.

FERREIRO, Emilia (1999). “Psicogénesis y educacion’. En su Vigencia de Jean Piaget. México,
Siglo XXI.

FERREIRO, Emilia y GARCIA, Rolando (1978). "Presentacién de la edicién castellana". En
PIAGET, Jean (1978). Introduccién a la Epistemologia Genética. Tomo [ El pensamiento
matematico. Segunda edicion. Buenos Aires, Paidos.

GARCIA, Rolando (1996). “Jean Piaget: epistemélogo y filésofo de la ciencia”. En: Boletin de la
Academia de la Investigacién Cientifica, 1996 (28). México. Pp. 5/9.

LERNER, Delia (1996). "La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa
oposicion". En CASTORINA, José Antonio; FERREIRO, Emilia; KOHL de OLIVEIRA, Marta y
LERNER, Delia (1996). Piaget- Vigotski: contribuciones para replantear el debate. Buenos Aires,
Paidés.

LERNER, Delia (2001). “Didactica y Psicologia: una perspectiva epistemolégica”’. En CASTORINA,
José Antonio (comp.) (2001): Desarrollos y problemas en Psicologia Genética. Buenos Aires,
Eudeba.

PIAGET, Jean (1981). "La teoria de Piaget". En: Infancia y Aprendizaje, Monografias 2: "Piaget".
Barcelona, 1981. Pp. 13/ 54.

PIAGET, Jean e INHELDER, Béarbel (1984). Psicologia del nifio. Décimotercera edicion. Capitulo
V: "El preadolescente y las operaciones proposicionales". Madrid, Morata.

6
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c) El aprendizaje en la tradicion cognitiva. El aprendizaje como cambio en las maneras en que la
informacion es representada y procesada. Aprendizaje por asociacion y por reestructuracion.
Algunas derivaciones para la ensefianza.

Bibliografia basi

» CARRETERO, Mario (1997). Introduccién a la psicologia cognitiva. Buenos Aires, Aique. Capitulo
3: “El poder de las metéaforas”.

» GARDNER, Howard; KORNHABER, Mindy y WAKE, Warren (2000). /nteligencia. Mudiltiples
perspectivas. Buenos Aires, Aique. Capitulo 4: “La perspectiva cognitiva”.

e LEAHEY, Thomas Hardy (1998). Historia de la Psicologia. Principales corrientes en el
pensamiento psicolégico. Cuarta edicion. Madrid, Prentice Hall Ibérica. Capitulo 11: “La Psicologia
despega. La era conductista”.

» RIVIERE, Angel (1987). El sujeto de la Psicologia Cognitiva. Madrid, Alianza. Capitulo 1: “El
concepto de Psicologia Cognitiva”.

Bibliografi iatori
¢ NORMAN, Donald (1987). “Doce problemas para la ciencia cognitiva’. En NORMAN, Donald
(comp.) (1987): Perspectivas de la ciencia cognitiva. Barcelona, Paidos.

NOVAK, Joseph y GOWIN, D. Bob (1988). Aprendiendo a aprender. Barcelona, Martinez Roca.
Capitulos 1, “Aprendiendo sobre el aprendizaje”, y 2, “Mapas conceptuales para el aprendizaje
significativo”.

POZO, Juan Ignacio (2001). Humana mente. El mundo, la conciencia y la carne. Madrid, Morata.
Capitulo II: Las parejas de hecho de la Psicologia Cognitiva.

RIVIERE, Angel (1983). “¢ Por qué fracasan tan poco los nifios?". En: Cuadernos de Pedagogia,
julio/ agosto de 1983, numeros 103-104. Barcelona. ‘

VARELA, Francisco (1998). Conocer. Las ciencias cognitivas: tendencias Yy perspectivas.
Cartografia de las ideas actuales. Barcelona, Gedisa. Capitulo 4: “Tercera etapa: la emergencia:
una alternativa ante la orientacion simbélica”.

VOSNIADOU, Stella (1996). “A cognitive psychological approach to learning”. En REIMANN, Peter
y SPADA, Hans (eds.) (1996): Learning in humans and machines: towards an interdisciplinary
learning science. Oxford, Pergamon.

Mddulo V EL PROBLEMA DE LAS NOCIONES ALTERNATIVAS

a) El surgimiento de los estudios sobre nociones alternativas. Conceptualizaciones diversas,
caracteristicas generales. La identificacion de las nociones alternativas: caracteristicas de los
estudios e indagaciones. :
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VUYK, Rita (1984). Panordmica y critica de la Epistemologia Genética de Piaget, 1965- 1980.
Madrid, Alianza. Tomo |, capitulo 5: "Conceptos cruciales de la Epistemologia de Piaget".

rafia ampliatori

CASTORINA, José Antonio (1991). "La teoria psicogenética del aprendizaje vy la practica
educativa. Interrogantes y perspectivas”. En SCHUMACHER, Silvia (comp.): Propuestas
psicopedagogicas para el afio 2.000. Buenos Aires, Fundacién para la Asistencia, Docencia e
Investigacion Psicopedagoégica.

COLL, César (1983). "Las aportaciones de la Psicologia a la educacién: el caso de la Teoria
Genética y los aprendizajes escolares". En COLL, César (comp.) (1983): Psicologia Genética y
aprendizajes escolares. Madrid, Siglo XXI.

INHELDER, Barbel y PIAGET, Jean (1996). De la l6gica del nifio a la I6égica del adolescente.
Ensayo sobre la construccién de las estructuras operatorias formales. Segunda reimpresion.
Barcelona, Paidés. Capitulo XVI: "El pensamiento formal desde el punto de vista del equilibrio”,

apartado 1: "El pensamiento preoperatorio (o intuitivo). EI pensamiento operatorio concreto y el
pensamiento formal”.

KHUN, Deanna (1981). "La aplicacién de la teoria de Piaget sobre desarrollo cognitivo a la
educacion”. En: Infancia y Aprendizaje, Monografias 2: "Piaget". Barcelona, 1981. Pp. 144/ 61.

PIAGET, Jean (1979). Psicologia y Epistemologia. Buenos Aires, Emecé. Capitulo II: "De la
psicologia genética a la epistemologia”.

PIAGET, Jean y GARCIA, Rolando. Psicogénesis e historia de la ciencia. Introduccion, apartados
1 "Niveles de desarrollo", 2 "Formacién y significacién”, 3 "Problemas de la historia".

PIAGET, Jean y FLUKIGER, Michelangelo (1976). "Trayectoria de un proyectil lanzado con una
honda". En PIAGET, Jean (comp.) (1976): La toma de conciencia. Capitulo Il. Madrid, Morata.

PIAGET, Jean e INHELDER, Barbel (1973). "Las operaciones intelectuales y su desarrollo”. En

FRAISSE, Paul y PIAGET, Jean (comps.) (1973): Tratado de Psicologia Experimental. Tomo VII:
“La intefigencia”. Capitulo 3. Buenos Aires, Paidés.

TERIGI, Flavia. “La logica del adolescente en la Psicologia Genética de Piaget’. En su: Psicologia
Educacional. Carpeta de trabajo. Universidad Virtual de Quilmes. Capitulo 4 (seleccion).
VUYK, Rita (1984). Panoréamica y critica de la Epistemologia Genética de Piaget, 196;.5- 1980.
Tomo I. Madrid, Alianza. Capitulo 9: "Un modelo del desarrollo: ia equilibracion”.

Modulo IV EL APRENDIZAJE EN LA PERSPECTIVA COGNITIVA.

a)

La critica al conductismo y la recuperacién de la mente como objeto de la psicologia cientifica.

Caracteristicas del programa cognitivo. Las metaforas acerca del funcionamiento mental y
subjetivo.

El modelo de procesamiento de la informacién. El problema de la representacién. La critica
neoconexionista: emergencia y autoorganizacion.
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b) Debates en torno a la génesis de las nociones alternativas y a su relacion con el sistema
cognoscitivo. Logica y contenidos. De los inventarios a la pregunta por la consistencia.

c) El problema de la continuidad o discontinuidad entre los procesos de construccion cognitiva en el
desarrolio espontaneo y en los contextos de ensefianza. Las concepciones alternativas y el
aprendizaje de las ciencias. La teoria del cambio conceptual: analisis y planteamientos criticos.

Bibliografia general

» CAMPANARIO, José Miguel y OTERO, José (2000). “Mas alld de las ideas previas como
dificultades de aprendizaje: las pautas de pensamiento, las concepciones epistemolégicas y las
estrategias metacognitivas de los alumnos de Ciencias". En: Ensefianza de las Ciencias, 18 (2)
pp. 155/ 169.

e CASTORINA, José Antonio. "Tres cuestiones para las teorias del cambio conceptual en el proceso
de ensefianza- aprendizaje”. En AA. VV. (2000). Congreso Internacional de Educacién “Educacion,
crisis y utopias”. Volumen II: La propuesta de la Didéctica y la Psicologia, Buenos Aires, Aique.

o OLIVA MARTINEZ, J. M. (1996). “Estudios sobre la consistencia en las ideas de los alumnos
en ciencias”. En: Ensefianza de las Ciencias, 14 (1).

e OLIVA MARTINEZ, J. M. (1999). “Algunas reflexiones sobre las concepciones alternativas y el
cambio conceptual’. En: Ensefianza de las Ciencias, 17 (1), pp. 93/ 107. Barcelona.

* VOSNIADOU, Stella (2006). “Investigaciones sobre el cambio conceptual: direcciones futuras y
de vanguardia”. En SCHNOTZ, Wolfgang, VOSNIADOU, Stella y CARRETERO, Mario (comps.)
(2006). Cambio conceptual y educacion. Buenos Aires, Aique.

Complem ibli afi

Son articulos que funcionan como referencia para realizar el trabajo de campo sobre nociones
alternativas. Para un ejercicio conjunto de andlisis, se establece la lectura de un texto obligatorio:

* NUSSBAUM, Joseph (1989). “La tierra como cuerpo césmico”. En DRIVER, Rosalind; GUESNE,
Edith y TIBERGHIEN, Andrée (comps.) (1989). Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia.
Madrid, Morata (original en inglés: 1985).

Para realizar el trabajo de campo que se plantea en este médulo, los alumnos y alumnas leeran un
articulo relacionado con el tema que elijan para replicar una indagacién sobre nociones alternativas.
Los tituios se actualizan en cada cuatrimestre por especialidad.

rafi li

e DRIVER, Rosalind; GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (comps.) (1989). /deas cientificas en
la infancia y la adolescencia. Madrid, Morata (original en inglés: 1985). Capitulos 1: “Las ideas de

los nifios y el aprendizaje de las ciencias”, y 10, “Algunas caracteristicas de las ideas de los nifios
y sus implicaciones en la ensefianza”.

» GIORDAN, Andre y de VECCHI, Gérard (1995). Los origenes del saber. De las concepciones
personales a fos conceptos cientificos. Segunda edicion. Sevilla, Diada. Capitulo 6; “Estado actual
de las ideas acerca de la conceptualizacion, desde el punto de vista didactico”.

» POSNER, George; STRIKE, Kenneth; HEWSON, Peter y GERTZOG, William (1982).
9
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Acomodacion de una concepcion cientifica: hacia una teoria del cambio conceptual. En:
Science Education 66 (2), pp. 221/7. Original en inglés.

e POZO, Juan Ignacio (1998). Aprender y ensefiar ciencia. Madrid, Morata. Capitulo V: “Del
conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico: mas allé del cambio conceptual’.

* TERIGI, Flavia (1997). "Las ideas previas de los nifios en el contexto de la ensefianza escolar’. En
Revista del Instituto de Investigaciones Educativas, n°® 10. -

Modulo VI E LA IONE. PO-

a) Los intercambios discursivos en el salén de clases. Aigunos problemas en su analisis.
Algunas caracteristicas del discurso escolar. Formatos habituales. El conocimiento que circula
en la clase como categoria de analisis.

b) La interaccion docente/ alumnos. Modalidades de intercambio discursivo en las relaciones
docente-alumno que parecen motorizar y sesgar el aprendizaje y desarrollo. La secuencia I-R-
E. El discurso como andamiaje y como reconceptualizacién.

c) La interaccion entre pares. El conflicto sociocognitivo. Modalidades de intercambio
discursivo entre pares en el salén de clases. La productividad de los intercambios entre pares:
su posible vinculo con los procesos de aprendizaje. ’

ibliografi

*» CARUGATI, Felice y MUGNY, Gabriel (1988). “La teoria del conflicto sociocognitivo”. En
MUGNY, Gabriel y PEREZ, Juan A. (eds.) (1988). Psicologia Social del desarrollo cognitivo.
Barcelona, Anthropos.

LEMKE, Jay (1997). Aprender a hablar ciencia. Lenguaje, aprendizaje y valores. Barcelona,
Paidés. Capitulo 1: Dos minutos en una clase de ciencia.

MERCER, Neil (1997)., La construccién guiada del conocimiento. El habla de profesores y
alumnos. Barcelona, Paidés. Capitulos 2 y 3.

SADOVSKY, Patricia (2005). Ensefiar matemética hoy. Miradas, sentidos y desafios. Buenos
Aires, Libros del Zorzal. Capitulo 2: “El espacio social de la clase: condicion de posibiloidad para la
produccion de conocimientos”.

TUDGE, Jonathan y ROGOFF, Barbara (1995). “Influencias entre iguales en el desarrollo
cognitivo: perspectivas piagetiana y vygotskiana”. En FERNANDEZ BERROCAL, Pablo y
MELERO ZABAL, Maria Angeles (comps.) (1995). La interaccién social en contextos educativos.
México, Siglo XXI.

Bibli ia ampliatoria:

* BENNETT, Neville (1998). “Investigaciones recientes sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula”. En CARRETERO, Mario (comp.) (1998): Procesos de ensefianza y
aprendizaje. Buenos Aires, Aique.
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» CAZDEN, Courtney (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje.
Barcelona, Paidos. Capitulos 2,6y 7. )

» EDWARDS, Derek y MERCER, Neil (1988). £/ conocimiento compartido. El desarroflo de Ia
comprension en el aula. Barcelona, Paidés.

¢ GILLY, Michel (1998). “Psicologia social de las construcciones cognitivas: perspectivas europeas’.
En CARRETERO, Mario (comp.) (1998): Desarrollo y aprendizaje. Buenos Aires, Aique.

e TERIGI, Flavia (2000). “La clase escolar como fenémeno colectivo y el problema de las

interacciones en el grupo- clase”. En su: Psicologia Educacional. Carpeta de trabajo. Universidad
Virtual de Quilmes.

» TUDGE, Jonathan (1993). “Vygotsky, la zona de desarrollo proximo y la colaboracion entre pares:
connotaciones para la practica del aula”. En MOLL, Luis (comp.) (1993): Viygotsky y la educacion.
Buenos Aires, Aigue.

e WERTSCH, J. y BIVENS, J. (1992) "The Social Origins of Individual Mental Functioning:
Alternatives and Perspectives” en The Quarterly Newsletter of the Laboratory of Comparative
Human Cognition, Vol. 14, n® 2. Traduccién de Flavia Terigi. ;

REGIMEN DE CURSADA

La subarea tiene una carga horaria semanal maxima para los alumnos de seis horas
presenciales, usualmente distribuidas entre tres horas de teérico- practico a cargo de la prof. Terigi
y otro tanto de practico a cargo de la prof. Kriner.

En algunos momentos del cuatrimestre esta organizacién varia: la clase teérico- practica
puede prolongarse, o pueden destinarse cuatro horas a la clase presencial y dos a la consulta a
profesores y supervision de producciones, o se destina todo el horario a la exposicion de trabajos
practicos. Las consultas para parciales y los parciales mismos se ubican dentro de las seis horas.

La materia tiene ademdas una carga cuatrimestral extraclase que deben cumplir los
alumnos, destinada a la realizacién de un trabajo de campo. ’

INSCRIPCION A LA SUB- AREA: ]

La inscripcion se realiza por el sistema de administracion de materias de la Facultad (pagina web
www.materias.fcen.uba.ar). La inscripcion a practicos de Psicologia del Aprendizaje es
independiente de la inscripcion a Psicologia de la Adolescencia; por Io tanto, es necesario hacer
dos inscripciones si se quiere cursar la materia completa. Tener cuatro finales de Ia licencuatura
aprobados es requisito ineludible para Ia inscripcién.
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