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Seminario de Didéctica de la Matematica. Ao 2002. \ :fl \

La conceptualizacién del trabajo del docente en la clase de Matematica.

1. El estudio de la accién didactica del profesor en el marco de la Teoria de
Situaciones. Acerca de lo didactico y lo a didactico. El contrato.

a) En las primeras versiones de la Teoria de Situaciones, la accion didactica del
docenje se conceptualiza en términos de devolucion e institucionalizacion. La
situacion “a didactica” se concibe como aquella en la que el alumno despliega
actividad matematica sin intervencion del docente con relacion al saber. Sin
embargo, en la mayoria de las situaciones que concebimos en el marco de las
invegtigaciones, el docente se ve obligado a intervenir en momentos que, a
priori, habian sido concebidos como a didacticos. Estas intervenciones apuntan,
por ejemplo, a sefialar eventuales contradicciones entre los miembros de un
pequefio grupo, a lograr la explicitacion de lo que los alumnos acaban de
realizar para ayudarlos a reorientar el trabajo, a indagar las razones por la cuales
los alumnos han elegido cierto camino, a demandar formas de validacién de la
produccién si las mismas no se han puesto en juego en la interaccion con el
problema, ete, etc, etc. ;Qué papel juegan estas intervenciones didécticas en la
elaboracién del conocimiento que emerge a partir de la situacion? ;Como
conceptualizarlas tedricamente? ;Son suficientes las categorias “devolucion” e
“institucionalizacién” o serfa necesario ampliar el modelo de la accion didactica
del docente, para lograr identificar nuevas cuestiones en el proceso de
ensefignza y en la evolucién de los conocimientos de los alumnos?

il

b) En el articulo “Los diferentes roles el maestro”, Brousseau sefiala: “Hay una
diferencia entre adaptarse a un problema que plantea el medio, insoslayable, y
adaptarse al deseo del docente. La significacion del conocimiento es
completamente diferente. Una situacion de aprendizaje es una situacion donde
lo que se hace tiene un cardcter de necesidad en relacién con obligaciones que
no sorl arbitrarias ni diddcticas”.

Sin embargo, hemos “observado™ en nuestro trabajo que muchas veces, la
interpretacion que los alumnos hacen acerca de los implicitos sobre un cierto
objeto matematico que conlleva la intervencion del docente, puede modificar el
vinculo de los alumnos con dicho objeto. Es decir, la intervencion didactica
parece desencadenar en esos €asos, un proceso de produccion de conocimiento
nuevo, por parte del alumno. Esto nos plantea la siguiente cuestion: si hay
produccién de conocimiento por parte del alumno, hay actividad “a didactica”,
pero sj la misma se genera a partir de la interpretacion que el alumno hace sobre
la carga de implicitos de la intervencion del docente, el alumno produce
conocimiento por “adaptarse al deseo del docente™. jPodriamos decir entonces
que se trata de un momento que es simultaneamente didéactico y a —didactico?
La nocién de “contrato didactico” atraviesa esta cuestion. El alumno capta una
nueya cléusula del contrato didactico ligado al conocimiento que estd en la
escena, pero lo hace revisando sus propios esquemas de conocimiento y no de
una manera formal y externa al conocimiento. ;, Son estos elementos suficientes
para relativizar la contraposicién tan tajante entre adaptarse al “medio” y




' adap‘t:!rsc al deseo del docente y, para revalorizar la consideracion por parte del | = | o
alumno de los deseos del docente, como un motor de avance en su aprendizaje? \ =\~ @

:Oué “riesgos” se correrian con esta revalorizacion?
é

Para‘abordar estos aspectos discutiremos los siguientes articulos:

Bloch,Isabelle, (1999) L’articulation du travail mathématique du professeur et
de I’éleve dans I’enseignement de I'analyse en premiere scientifique.
Détermination d’un milieu- connaissances et saviors. Recherches en Didactique
des Mathématiques. Vol 19.2 pp 135-194.

Sensevy, Gerard; Mercier, Alain, Schubauer-Leoni, Maria Luisa (2000)
Vers un modele de I’action didactique du professeur a propos de la course a 20.
RDM, 20.3 263-304

Mercier, Alain (1998): La participation des eleves a I’enseignement. RDM 18.3,
279-3 }0.

Grer?ier, Dense (1998): Milieu et contrat dans I’éstude de I’enseignant et des

interactions didactiques. En Interactions Didactiques, Agosto de 1998.

2. LA relacion del docente que ofrece su curso para experimentaciones con
el equipo de investigacion.

En e tiempo que llevamos trabajando en investigacion didactica, la
comunicacién al docente de la situacion que debia implementar, ha ido
transitando por distintas modalidades. En un momento tuvimos la pretension de
“atrapar” todas las variables en una “ficha” que le entregabamos al docente, a la
manera de libreto a desarrollar. Al tiempo de andar, vimos que esto era
problematico, sobre todo porque dejaba al docente pendiente de un texto y poco
disponible para los hechos de la clase. Comenzamos entonces a pensar en la
necesidad de dejar un margen amplio de accion al docente, comunicandole algo
que llamabamos lo “esencial” de la situacion, convencidos de que dicha esencia
no sélb existia sino que también podia ser trasmitida. En el camino nos dimos
cueritd ademas, de que las cosas no eran iguales de una situacion a otra: en
algupos casos, dejando un margen amplio de accion al docente, maestros
diferentes, lograban clases “parecidas” desde el punto de vista del conocimiento
matemético puesto en juego, en tanto que en otros ese margen librado al
docénte hacia que de un curso a otro las situaciones fueran completamente
diferentes. En general, hemos tendido a incorporar al docente sélo para
comumnjicarle la situacion, una vez que tuviéramos ‘“todo cocinado”, pero
también hemos comenzado a considerar la posibilidad de que el docente discuta
con el equipo algo mas que la situacion que va a llevar al aula. Cualquiera sea
la opcion: tomada, el tema sigue siendo problemético y un objetivo del
seminario es discutir esta cuestion. Nos apoyaremos en un articulo de Aline
Robert que toma el tema tangencialmente, pero acé habra mucho de elaboracion
del grupo. El articulo en cuestion (que también toma puntos del tema 1 de este
programa) es

Robert, Aline (2001): Les recherches sur les pratiques des enseignants et les
contrafntes de I’exercice du métier d’enseignant. RDM 21.1.2
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3. Entre la ingenieria didactica y ¢l estudio de clases ordinari;@-s‘. t A 45
Necesidades de investigacion en nuestro medio. La insercion en el sisterha'.i“_\; = 4
usual de las situaciones estudiadas en el marco de la investigacion. E oy
problema del tiempo y de la cultura de la clase como un problema de los
investjgadores. Los problemas del investigador que trabaja en curriculo,

en fmfnacién de docentes y/o en capacitacion docente.

1

Ultimamente “florecen” en Francia muchas investigaciones que estudian las
clasgs ordinarias, es decir aquellas clases en las que el investigador no ha
tomado ninguna decision respecto del trabajo didactico que lleva adelante el
docente. Hay también investigacion “tipo ingenieria”, pero pareciera que en
menor medida. Estd claro que nadie estd contraponiendo un tipo de
investigacién con otra, ni que se trata de “optar” o definir una Gnica linea. Pero
nos parecia interesante discutir esto en el caso nuestro, en el que “sabemos” de
antemano, sobre la poca “solidez” de nuestro sistema. ;Cual seria el “asunto”
de las investigaciones sobre la ensefianza ordinaria? ;Qué tipo de conocimiento
estarfamos produciendo? ;Es necesario para intentar operar sobre el sistema y
producir modificaciones?

Al mismo tiempo, las investigaciones de ingenieria didéactica, plantean muchos
problemas cuando se piensa en “insertarlas™ en el sistema, por ejemplo a través
del cprriculo o en instancias de capacitacion. ;Cudl es la legitimidad
(matematica y didactica) de los objetos producidos en la investigacion? ;Como
tener en cuenta la problematica del tiempo? ;Como ligar estos productos a los
masi“usuales” que existen en las clases? ;Qué robustez frente a las diferentes
culturas posibles en una clase?

\ 3 : B i
Para discutir este punto tomaremos como referencia principal el libro de
Sensevy, aunque aca también sera fundamental el aporte de los participantes:

Sensevy, G; (1998): Institutions Didactiques. Etude et autonomie a I’ école
¢élémentaire, Paris, PUF. (En principio de este libro tomaremos los capitulos TV
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Primera reunion: martes 9 de abril, 14.30 horas. Aula a confirmar.

Patricia Sadovsky
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