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/' PRESENTACION
A partir de este programa de Didactica General nos proponemos favorecer la
problematizacion y conceptualizaciéon acerca del curriculum y la ensefianza. Las
diferentes unidades se orientan a que los estudiantes aborden centralmente tres
cuestiones a saber:

a) El reconocimiento de la didactica como disciplina que se ocupa de elaborar
teorias acerca de la ensefianza.

b) La ensefianza como un proceso complejo que se lleva a cabo, generaimente, en
contextos diversos y a menudo en situaciones de incertidumbre. Por ello requiere
de andlisis sustentados en saberes provenientes de distintas disciplinas y de
criterios claros para la toma de decisiones, el disefio de las practicas y la
construccién de herramientas de seguimiento y elaboracién conceptual.

c) El curriculum, entendido como una construccién histérica. Desde esta
perspectiva los contenidos escolares son la resultante de la articulacion de
elementos culturales, contenidos disciplinares y concepciones pedagoégicas
validos para un tiempo y lugar determinado.

El pensamiento de los docentes, el fortalecimiento de los juicios, la capacidad de
~ andlisis en funcién de y para la accion docente, el para qué ensefiar, qué saberes
& vale la pena enseiiar, como se puede mejorar la ensefianza, qué criterios vale la
pena considerar para realizar una buena ensefianza, constituyen algunos de los

ejes que interesa profundizar.

La modalidad de trabajo a seguir combinara el analisis de perspectivas tedricas con
practicas concretas de planificacion y ensefianza. Se propone a la vez el ejercicio de
la reflexién critica sobre la tarea.

"L a imaginacion se alienta cada vez que puede ser introducida a lo que Passmore
llama mundos posibles, y cada vez que un maestro puede acabar con la conviccion
del alumno de que el mundo debe verse de una y solo una forma particular.
Presentar diferentes perspectivas a los estudiantes abre la posibilidad de que ellos
evalien sus propias experiencias y discemimientos y aplicar a lo que estan
aprendiendo. Simultaneamente les permite salir de su propio mundo, y estar
expuestos a nuevas y variadas formas de pensar y de representar el mundo, y les
da la oportunidad de probar su pensamiento frente a ofras perspectivas.”
N (LAZERSON, 1987, 99)

1. CONSTITUYEN PROPOSITOS DE LA TAREA:

. establecer relaciones entre la teoriay la practica educativa

« reflexionar acerca de la practica docente y del contexto en el que se desarrolla

« analizar diferentes modelos conceptuales acerca de la ensefianza y el curriculum en
tanto construccion social

« desarrollar y fundamentar el proceso de programacion didactica.




2. CONTENIDOS

UNIDAD I: LA DIDACTICA

El objeto de conocimiento de la didactica. La didactica general Yy las didacticas
especificas. La didactica y la préctica docente.

UNIDAD II: LOS DOCENTES ENTRE LA TEORIA Y LA PRACTICA
Modelos de formacion Y trabajo docente. Saberes involucrados en la préactica docente.
Biografia escolar, los conocimientos teoricos Y la socializacion profesional.

UNIDAD lil: LA ENSENANZA

Concepciones de ensefianza.

Derivaciones de la psicologia. Del aprendizaje a la ensefanza.

Aportes de otras disciplinas para la conceptualizacion de este proceso, su comprension y
la elaboracion de propuestas de intervencion: la teoria de la comunicacion.

UNIDAD IV: EL CURRICULUM

De los saberes culturales y los conocimientos disciplinares al curriculum. Historia del
curriculum. Concepciones de curriculum. Curriculum prescripto, oculto, nulo. El problema
del conocimiento escolar: transposicion didactica; recontextualizacion de saberes. Historia
de las disciplinas escolares en Argentina. Niveles de concrecion del curriculum: Disefios
Curriculares jurisdiccionales,’ Proyectos Curriculares institucionales: por disciplinas, por
areas de conocimiento, propuestas de integracién disciplinar. Los contenidos de la
ensefianza: seleccion, organizacion, secuenciacion.

UNIDAD V: LA PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

La intencionalidad del docente. Criterios para planificar una “buena ensefianza’.
Decisiones acerca de como enseiiar. Seleccion Y organizacion de estrategias de
ensefianza.

El analisis de casos, la resolucién de problemas. La narrativa en la ensefianza. La
interaccion en el aula. El dialogo en la ensefianza. La negociacion de significados.

UNIDAD VI: LA EVALUACION

Evaluacién: definicien y  funciones. Medicién, calificacion Yy acreditacion.
Paradigmas en evaluacién. Impactos Y efectos de la evaluacion. Programas €
instrumentos  de evaluacion: diferentes modelos. La evaluacion desde una
perspectiva cognitiva.

3. BIBLIOGRAFiA
UNIDAD !

Bibliografia obligatoria

« CAMILLONI, A. “Reflexiones para la construccion de una Didéctica para la Educacion

Superior”. Ponencia presentada en las Primeras Jornadas trasandinas sobre
planeamiento, gestiony evaluacion “Didactica de Nivel Superior” Universitaria. Chile. 19
y 20 de enero 1995. :

« LITWIN, E.y OTROS. Corrientes didacticas contemporaneas. Paidos. Bs. As. 1996.

e CONTRERAS DOMINGO, J. Ensefianza, curriculum y profesorado. Introduccidn critica
a la didactica. Akal, Madrid, 1990.

Bl




Bibliografia complementaria

« AAVV. Dossier sobre Didéctica y curriculum En Propuesta Educativa N° 20. Arno 10.
Buenos Aires: Novedades educativas. 1999.

« BARCO, S. "Estado actual de la pedagogia y Ja didactica”. En Revista Argentina_de
Educacion N° 12. Buenos Aires: AGCE. 1988.

o SALINAS FERNANDEZ, B. 4 imites del discurso didactico actual”. EN Volver a pensar

la educacion. Vol. 2. Morata. Madrid. 1995.

UNIDAD Il

Bibliografia obligatoria

« DAVINI, M. C. La formacion_docente en cuestion: politica Yy pedagogia. Paidds.
Cuestiones de Educacion. Buenos Aires, 1995. ‘ ‘

« FENSTERMACHER, G. y SOLTIS, J. Enfogues de la ensefianza. Buenos Aires:
Amorrortu. 1998.

e« SCHON,D. La formacién de profesionales reflexivos. Paidés MEC. Barcelona. 1991.

Bibliografia complementaria

« BROMME, R. "Conocimientos profesionales de los profesores”. En la Revista
Ensefianza de la Ciencia N° 6, 1988.

« FELDMAN, D. Ayudara ensenar. Aique. Buenos Aires. 1999.

« MOSCOVICI, S. Psicologia social Il. Paidos. Barcelona. 1986.

« PEREZ GOMEZ, A. “£| pensamiento préactico del profesor: implicaciones en la

" formaci6n del profesorado”. En VILLA, A. Perspectivas y problemas de 1a funcion
docente. Narcea. Madrid. 1988.

. PEREZ GOMEZ, A. ‘La reflexion y experimentacion como gjes de la formacién de

profesores”. Universidad de Malaga. Mimeo. 1993.

TERHART, E. ‘Formas de saber pedagégico y accién educativa: Lo que forma en la

formacién del profesorado”. En Revista de Educacion N° 284. Madrid. 1987.

UNIDAD 1l

Bibliografia obligatoria

« BRANSFORD Y VYE. “Una perspectiva sobre la investigacion cognitiva y SUS

implicaciones para la ensefianza”. En Curriculum_y cognicion. Resnick y Klopfner.
Aique. Buenos Aires. 1996.

e BRUER, J. T. Escuelas para pensar. una ciencia del aprendizaje_en el aula. Paidos,
Buenos Aires. 1995.

« CONTRERAS DOMINGO J. Ensefianza, curriculum y profesorado. Akal, Madrid, 1990.

e GVIRTZ, S. Y PALAMIDESSI, M. E| a, b, c de la tarea docente: curriculum _y
ensefianza. Aique. Bs. As. 1998.

e PERKINS,D.La escuela inteligente; Ed. Gedisa. Barcelona, 1995.

Bibliografia complementaria _

. BRUER, J. Escuelas para pensar. Una ciencia del aprendizaje en el aula. Paidos-MEC.
Barcelona, 1995. g

o BRUNERJ. Desarrollo cognitivo ¥ educacion. Morata, Madrid, 1988.

o CARRETERO, M. (comp.) Procesos de ensefianza y aprendizaje. Aique. Buenos Aires.
1998.

« FENSTERMACHER, G. "Tres aspectos de [a filosofia de la investigacion sobre la
ensefianza”. En Wittrock, M. (comp.) La investigacion en la ensefanza |. Paidos,
Barcelona, 1989.
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LACASA, P. Aprender en la escuela, aprender en la calle. Visor. Madrid. 1994.
LIPMAN, M. Pensamiento complejo y educacion. Ed. De la Torre. Espafia.1997.

. NICKERSON, R. Y OTROS. Ensefar a pensar. Paidos MEC. Barcelona, 1989.

POZO, J. |. Aprendices Y maestros. Alianza. Madrid. 1996.

POZO, J. |. Aprendizaje de la ciencia_y pensamiento causal. Aprendizaje-Visor,
Espana, 1987.

POZO, J. |. "Las ideas de los alumnos sobre la ciencia como teorias implicitas". En
Infancia y aprendizaje N° 57. Madrid, 1992.

POZO, J. Teorlias cognitivas del aprendizaje. Morata. Barcelona.

UNIDAD IV

Bibliografia obligatoria

ALVAREZ MENDEZ., J.M. Didactica, curriculo y evaluacién. Ensayos sobre cuestiones
didacticas. Mifio y Dévila Editores, Buenos Aires, 2000.

GVIRTZ, S. (comp.) El color de lo incoloro. Ediciones Novedades Educativas. Buenos
Aires. 2000.

MARTINEZ BONAFE, J. “Los proyectos curriculares como estrategia de renovacion
pedagdgica”. En ANGULO, F., y BLANCO, N. Teoria y Desarrollo_de Curriculum.
Ediciones Aljibe. Malaga, 1994.

TERIGI, F. Curriculum. Itinerarios _para_aprehender _un territorio. Santillana. Buenos
Aires.1999. )

ZABALZA, M. Diseflo ¥ desarrollo _curricular. Para profesores de ensefianza basica.
Narcea. Madrid. 1987.

Bibliografia complementaria

ANGULO RASCO, J. F.; “Innovacion, cambio y reforma: algunas ideas para analizar lo
que esta ocurriendo”. En ANGULO, J. F. Y BLANCO, N. Teoria_y_desarrollo_del
curriculum: Ed. Aljibe; Malaga, 1994.

APPLE, M. El conocimiento oficial. Paidos. Barcelona, 1996.

BOURDIEU, P. “Principios para una reflexién sobre los contenidos de la ensefanza’.
En Revista de Educacion. N° 292. 1990.

BOURDIEU Y GROS. Los contenidos de la ensefianza. Documento de trabajo. México.
1988. ;

de ALBA, A. Curriculum: crisis, mito y perspectivas. C.E.S.U.-UN.AM. México. 1992.
FRIGERIO, G. (Comp.) Curriculum_presente, ciencia ausente. Normas, teorias Yy
criticas. Mifio y D"Avila, Bs. As., 1991. :

GIORDAN A. Y DE VECCHI, G. Los origenes del saber. Sevilla. Diada. 1988.
GOODSON, |. Historia del curriculum. Pomares-Corredor. Barcelona. 1995.
KRAEVSKY, V.Y LERNER, L. La teoria del contenido en la URSS. UNESCO.

PINAR, W. "La reconceptualizacién en los estudios de curriculum”. En GIMENO
SACRISTAN, J. (Comp.) La enseiianza, su teoria y su practica. Akal, Madrid, 1989.
SALINAS, D. “Curriculum, racionalidad y discurso didactico”. En POGGI, M.: Apuntes y -
aportes para |a gestion curricular. Kapelusz. Bs. As . 1996.

STENHOUSE, L. Investigacion y desarrollo del curriculum. Ed. Morata, Madrid, 1987.

UNIDAD V

Bibliograffa obligatoria
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BLYTHE, T.Y co|s. La ensefianza para la comprension. Buenos Aires. Paidos. 1999.
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BYJRBULES, N. El dislogo en la ensefianza. Teoria y practica. Amorrortu, Buenos

Aires. 1999.

DAVIS, J. El enfoque de los puntos de acceso. En The Muse book. Harvard. 1996.
Borrador de trabajo. 3

« LEMKE, J. Aprender a hablar ciencia. Barcelona. Paidds. 1997.

POZO, J. La solucion de problemas. Santillana. Madrid. 1994.

« SALINAS FERNANDEZ, D.; "La planificacion de la ensefianza: ¢;Técnica, sentido

comtin o saber profesional?" En ANGULO, J. F. Y BLANCO, N.; Teoria y desarrollo del
curriculum; Ed. Aljibe; Malaga, 1994. :

SALOMON, G. (comp.) Cogniciones distribuidas. Consideraciones psicologicas Yy
educativas. Amorrortu, Buenos Aires. 2001.

WASSERMANN, S. El estudio de casos como metodo de ‘ensefianza.’ Amorrortu,
Buenos Aires. 1999.

Bibliografia complementaria

BRUNER, J. La educacién, puerta de la cultura. Visor. Madrid.1997.
LAZERSON, M. y otros. Una_educacion de valor. Propositos y practicas en las

escuelas. Prisma. México. 1987.

MAGER R.: Formulacién operativa de objetivos didacticos. Morata, Madrid, 1973.
EGAN, K. La imaginacién en la ensefianza. Amorrortu, Buenos Aires. 1999.
GARDNER, H. La mente no escolarizada. Paidés, Barcelona, 1993.

GIL PEREZ, D. Y GONZALEZ, E. "Las précticas de laboratorio de Fisica en la
formacién del Profesorado (1). Un anélisis critico”. En Revista de Ensefianza de la
Fisica.

COLL C.Y SOLE, . la interaccion profesor/alumno en el proceso de ensefanza y
aprendizaje”. En COLL, C., PALACIOS, J. y MARCHESSI, A. (Comps.) Desarrollo
psicolégico y educacién Il. Alianza. Madrid. 1990.

GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. Comprender y transformar la
ensefianza, Ed. Morata, Madrid, 1992.

'LITWIN, E. (Comp.) Tecnologia Educativa. Politica, historias, propuestas. Paidds.

Cuestiones de Educacion. Bs. As. 1995.

MONEREO, C. (Comp.) Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Ed. Grao. Barcelona,
1994.

MONEREO, C. “Ensefiar a conciencia. ¢Hacia una didactica metacognitiva?” En Aula
de innovacién educativa. N° 34. Enero 1995. Ed. Grao. Barcelona.

RAVIOLO, A. Y ANDRADE GAMBOA, J. "Curso de ingreso en Quimica a la
universidad: un espacio de revision y aprendizaje conceptual”. En Revista Ensefianza
de las Ciencias. 1994, 12 (3). :

ROGOFF, B. Aprendices del pensamiento. Paidos. Barcelona. 1993.

SANCHEZ MIGUEL, E. Los textos expositivos. Santillana. Madrid. 1993.

UNIDAD VI

Bibliografia obligatoria

CAMILLONI, A. Y OTRAS. La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Paidés. Buenos Aires. 1998.

CAMILLONI, A. Las apreciaciones personales del profesor. Mimeo.

DIAZ BARRIGA, A. Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico. Rei-Aique-
Instituto de Estudios y Accién Social. Bs. As. 1995.

GVIRTZ, S. Y PALAMIDESSI, M. El a,_ b, c de la tarea docente: curriculum ¥y
ensefianza. Aique. Bs. As. 1998.
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-Bipliografia complementaria

ANGULO RASCO, F. “;A qué llamamos evaluacién? Las distintas acepciones del
término «evaluacion» o por qué no todos los conceptos significan [0 mismo.” En
ANGULO, J. F. Y BLANCO, N. Teoria y desarrollo del curriculum. Ed. Aljibe. Malaga.
1994.

BRUN, J. ‘La evaluacién formativa en una ensefianza diferenciada de las
matemaéticas”. En Psicologia Genetica y Educacion. Oikos Tau. Barcelona. 1981.
CAMILLONI, A. "Las funciones de la evaluacién" y "Las apreciaciones personales del
profesor”. Mimeo.

EBEL, R. Fundamentos de la medicién educativa. Guadalupe, Bs. As. 1977.

. MODALIDAD DE CURSADA

75 % de asistencia a clases teérico-practicas de 6 hs. de duracion.
Presentacion de trabajos practicos: microclases, observaciones y disefio de clases.

. EVALUACION

Aprobacion de los trabajos practicos.

= Aprobacion de dos evaluaciones parciales escritas.

Evaluacién final oral.




	2002015
	2002016
	2002017
	2002018
	2002019
	2002020
	2002021

