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| OBJETIVOS

- Presentar y analizar las teorias psicologicas del aprendizaje y del desarrollo que brindan

herramientas de analisis Utiles para la comprensién de los procesos de construccion de
conocimientos en las situaciones de ensefianza.

- Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de aprendizaje en relacion
con la ensefianza de las ciencias.

- Analizar los procesos de estructuracion del aparato psiquico y de constitucion subjetiva,
focalizando las particularidades del proceso adolescente en su relacion con la familia, la
cultura v la institucion escolar.

CONTENIDOS

La asignatura se estructura en seis médulos:

Madulo |: Teorias psicologicas y practicas educativas.

Modulo II: La Psicologia Genética de Jean Piaget y la Escuela de Ginebra.
Modulo 1lI: La Psicologia socio-histdrica de Lev Vigotsky.

Moduio IV: El problema de las nociones alternativas.

Maédulo V: Proceso adolescente.

Médulo VI: El sujeto del aprendizaje escolar como sujeto colectivo y el
problema de las interacciones en sala de clases.

La estructuracion en mddulos habilita el abordaje sistematico de teorias y
problemas relevantes para los objetivos de la materia. Se complementa con el tratamiento
sistematico del problema de |as relaciones entre teorias psicologicas y practicas educativas,

gue se aborda de modo general en el primer médulo y se retoma luego sistematicamente en
cada uno de los restantes.

Méduio | TEORIAS PSICOLOGICAS Y PRACTICAS EDUCATIVAS

a) Los procesos de escolarizacién y la especificidad del aprendizaje pedagdgico. El
surgimiento del alumno como objeto de indagacion psicoldgica.

b) El problema de las relaciones entre Psicologia y Educacién. El aplicacionismo y los riesgos
del reduccionismo psicolégico. Psicologia del Desarmrollo y Psicologia Educacional. E! plano
de las relaciones disciplinares y el plano de las practicas instituidas. Discurso normativo y
practicas normalizadoras. Las teorias psicologicas como instrumento de analisis de las
practicas educativas.
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¢) Conocimiento cotidiano, conocimiento cientifico y contenidos escolares. Discusiones sobre

sus relaciones de jerarquizacion y continuidad.

Bibiiografia basica

BAQUERO, Ricardo y TERIGI, Flavia (1996)."Constructivismo y modelos genéticos. Notas
para redefinir el problema de sus relaciones con el discurso y las practicas educativas”. En:
Enfoques pedagdgicos, serie internacional. Nimero 12, Volumen 4 (2): Constructivismo v
pedagogia. Mayo- agosto de 19986.

BRUNER, Jerome (1994). "Realidad mental y mundos posibles. Los actos de Ia
imaginacién gue dan sentido a la experiencia”. Barcelona, Gedisa. Capitulo X, "La teoria
del desarrollo como cultura".

COLL, César (1990). "Psicologia y Educacion; aproximacion a los objetivos y contenidos de
la Psicologia de la Educacién”. En COLL, César, PALACIOS, Jesls y MARCHESI, Alvaro
(comps.): Desarrollo_psicoldgico v_educacion. Volumen |lI: Psicologia de la_Educacion.
Madrid, Alianza.

CHAPMAN, Michael (1988). "Contextualidad y direccionalidad de! desarrollo cognitivo™. En:
Human Development 31: 92-106. Traduccion de Flavia Terigi.

GARCIA, Eduardo (1997). “La naturaleza del conocimiento escolar: ¢transicion de lo
cotidiano a lo cientifico o de lo simple a lo complejo?”. En RODRIGO, Maria José y ARNAY,
José (comps.) (1997): La construccion del conocimiento escolar. Barcelona, Paidds.

PERRENOUD, Philippe (1990). La construccién de! éxito v del fracaso escolar. Madrid,
Morata. Capitulo 8: “El curriculum real y el trabajo escolar” (seleccion, pp. 213/26).

Bibliografia ampliatoria

*

CASTORINA, José Antonio (1995). "Las teorias del aprendizaje y la practica

psicopedagdgica”. En Schlemenson, Silvia (comp.): Cuando el aprendizaje es un problema.
Buenos Aires, Mifio y Davila.

COLL, César (1993). "Psicologia y Didacticas: una relacion & debate". En: Infancia v
Aprendizaie nimero 62-83. Barcelona. Pp. 59/75.

TRILLA, Jaume (1985). Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material de la
escuela. Barcelona, Laertes.

Modulo Il LA PSICOLOGIA GENETICA DE JEAN PIAGET Y LA ESCUELA DE GINEBRA.

a) La base epistemologica de la Teoria Genética. La pregunta por el conocimiento.

Relaciones entre Epistemologia y Psicologia Genéticas. La Teoria Genética como
programa de investigacién. Sus tesis centrales: constructivismo, realismo critico,
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interaccionismo. Psicogénesis e historia de la ciencia. La analogia entre el nific y &l
cientifico: discusion de algunos malentendidos comunes.

b) Conceptos béasicos de la teoria. Aspectos funcionales y estructurales del conocimiento.
El conocimiento como accién transformadora. Los instrumentos de conocimiento: accién,
significacion y asimilacion cognitiva, abstraccién empirica y abstraccion reflexionante. Ei
papel del error. La toma de conciencia.

c). Aspectos estructurales del conocimiento. Discusidn critica de la nocién de estadio. Las
operaciones del pensamiento. Naturaleza de un sistema de operaciones. Estudios del

pasaje del pensamiento concreto al pensamiento formal. La entrevista clinica como
dispositivo de indagacion.

d) Psicologia Genética y Educacion. Ei sujeto epistémice y los alumnos. E! lugar del
aprendizaje en la teoria psicogenética y las investigaciones experimentales
correspondientes. El problema de las relaciones entre aprendizaje y desamollo. El
desarrollo como condicion de posibilidad del aprendizaje. El problema de la continuidad y
discontinuidad entre la construccién de conocimientos "espontanea” y en los contextos de
ensefianza. Alcances y limites de los estudios psicogenéticos respecto de la actividad

pedagoégica.
Bibliografia basica

Tema a):

o FERREIRO, Emilia y GARCIA, Rolando (1978). "Presentacién de la edicién castellana”. En
PIAGET, Jean (1978): Introduccion a la Epistemologia Genética. Tomo I: El pensamiento
matematico. Segunda edicion. Buenos Aires, Paidos.

» GARCIA, Rolando (1998). “Jean Piaget: epistemdlogo v filésofo de la ciencia”. En: Boletin
de la Academia de la Investigacion Cientifica, 1996 (28). México. Pp. 5/9.

s PIAGET, Jean (1979). Psicologia y Epistemologia. Buenos Aires, Emecé. Capitulo I: "La
epistemologia genética".

Tema b):

o PIAGET, Jean (1981). "La teoria de Piaget". En: Infancia y Aprendizaie, Monografias 2:
"Piaget". Barcelona, 1981. Pp. 13/ 54.

o VUYK, Rita (1984). Panoramica vy critica de la Epistemologia Genética de Piaget, 1965-
1980. Madrid, Alianza. Tomo |, capitulo 5: "Conceptos cruciales de la Epistemologia de
Piaget".

Tema c):

o CARRETERO, Mario (1882). "Desarrollo intelectual durante la adolescencia. Competencia,
actuacion y diferencias individuales". En: Ensefianza de las Ciencias.

¢ DIBAR URE, Celia (1984). "Estudio del nivel operatorio de estudiantes universitarios". En:
Ensefianza de las Ciencias
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INHELDER, Barbel y PIAGET, Jean (1996). De la léqgica del nifio a la logica del
adolescente. Ensayo sobre la consiruccién de las estructuras operatorias formales.
Sequnda reimpresion. Barcelona, Paidés. Capitulo XVI: "El pensamiento formal desde el
punto de vista del equilibrio", apartado 1: "El pensamiento preoperatorio (0 intuitivo). El
pensamiento operatorio concreto y el pensamiento formal”.

PIAGET, Jean e INHELDER, Barbel (1984). Psicologia del nifio. Décimotercera edicion.
Capitulo V: "El preadolescente y las operaciones proposicionales”. Madrid, Morata.

Tema d):

CASTORINA, José Antonio; FERNANDEZ, Susana y LENZI, Alicia (1984). "La Psicologia
Genética y los procesos de aprendizaje”. En CASTORINA, Jose Antonio et al (1984).

Psicologia Genética. Aspectos Metodolégicos e implicancias pedagodgicas. Buenos Aires,
Mifo y Déavila.

DUCKWORTH, Eleanor (1981). "O se lo ensefiamos demasiado pronto y no pueden
aprenderio o demasiado tarde y ya lo conocen: el dilema de “aplicar a Piaget™. En: Infancia
y Aprendizaje, Monografias 2: "Piaget". Barcelona, 1981. Pp. 163/ 76.

Bibliografia ampliatoria

CASTORINA, José Antonio (1991). "La teoria psicogenética del aprendizaje y la practica
educativa. Interrogantes y perspectivas”. En SCHUMACHER, Silvia (comp.): Propuestas
nsicopedagdgicas para el afio 2.000. Buenos Aires, Fundacién para la Asistencig,
Docencia e Investigacion Psicopedagogica.

COLL, César (1983). "Las aportaciones de la Psicologia a la educacion: el caso de la
Teoria Genética y los aprendizajes escolares”. En COLL, César (comp.) (1983): Psicologia
Genética v aprendizajes escolares. Madrid, Siglo XXI.

FERREIRO, Emilia (1995). Piaget. Coleccién "Los hombres". Buenos Aires, Centro Editor
de América Latina. Reimpresion de Pagina 12.

KHUN, Deanna (1981). "La aplicacién de la teoria de Piaget sobre desarrollo cognitivo a la

educacion”. En: Infanciz v Aprendizaje, Monografias 2: "Piaget". Barcelona, 1981. Pp. 144/
61.

PIAGET, Jean (1979). Psicologia y Epistemologia. Buenos Aires, Emece. Capitulo 1I: "De
la psicologia genética a la epistemologia".

PIAGET, Jean y GARCIA, Rolando. Psicogénesis e historia de la ciencia. Introduccion,
apartados 1 "Niveles de desarrollo”, 2 "Formacion y significacion”, 3 "Problemas de la
historia".

PIAGET, Jean y FLUKIGER, Michelangelo (1976). "Trayectoria de un proyectil lanzado con

una honda". En PIAGET, Jean (comp.) (1976): La toma de conciencia. Capitulo Il. Madrid,
Morata.

PIAGET, Jean e INHELDER, Barbel (1973). "Las operaciones intelectuales y su
desarrollo”. En FRAISSE, Paul y PIAGET, Jean (comps.) (1973): Tratado de Psicologia
Experimental. Tomo VII: "La inteligencia”. Capitulo 3. Buenos Aires, Paidos.

4
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*

VUYK, Rita (1984). Panorémica v critica de |a Epistemologia Genética de Piaget, 1965-
1980. Tomo |. Madrid, Alianza. Capitulo 9: "Un modelo del desarrollo: 1a equilibracion”.

Maduio lli LA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA DE LEV VIGOTSKY

a)

b)

©)

Las tesis centrales de la Teoria Socio- historica. El origen histérico y social de los Procesos
Psicologicos Superiores. El enfoque genético de los procesos psicolégicos. Dominios
genéticos y lineas de desarrollo. Interiorizacion y mediacion semidtica en la ontogénesis.

La educacién como problema inherente a los procesos de desarrollo. La escolarizacion y la
descontextualizacion en el uso de los instrumentos de mediacion. El problema del desarro-
llo de los conceptos cientificos.

La Zona de Desarrollo Proximo como categoria compleja. Algunos problemas en su
interpretacion y algunas disparidades en su uso.

Bibliografia basica

L ]

BAQUERO, Ricardo (1995). "El uso de conceptos vigotskianos en el analisis de las practi-
cas educativas: algunss cuestiones referidas a la Zona de Desarrollo Proximo". En:
Novedades Educativas, nimerc 60. Buenos Aires.

BAQUERO, Ricardo (1996). Vigotsky vy el aprendizaie escolar. Buenos Aires, Aique.
Capitulo 2, “Ideas centrales de la Teoria Socho’ histérica”, y el punto "Desarrollo de concep-
tos cientificos" del Capitulo 4.

MOLL, Luis (ed.) (1993). Vigotsky vy la educacion. Connotaciones vy aplicaciones de la
Psicologia Socio-histdrica en la educacion. Buenos Aires, Aique. Introduccion.

RIVIERE, Angel (1988). La psicoloaia de Vygotski. Madrid, Aprendizaje Visor. Capitulos 5,
“La actividad instrumental y la interaccién como unidades de andlisis de la Psicologia de las
funciones superiores’, y 12, “Pensamiento y habla: la concepcién semiotica y la génesis,
estructura y funcion del lenguaje interno”.

VIGOTSKY, Lev (1988). E! desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Mexico,
Critica Grijalbo. Capitulos IV, “Internalizacion de las funciones psicologicas superiores”, y VI,
"Interaccion entre aprendizaje y desarrolla”.

WERTSCH James (1988). Vigotsky v la formacion social de la mente. Barcelona, Paidds.
Capitulo 1: “Vygotsky: el hombre y su teoria”.

Biblicgrafia ampliatoria

£

&

BAQUERQO, Ricardo (1996) Vigotsky v el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Aique. Capitulo
4: “Los procesos de desarrollo y las practicas educativas”.

MOLL, Luis (ed.) (1993). Vigotsky v la educacion. Connotaciones y aplicaciones _de la
Psicologia Socio-histérica en la educacién. Buenos Aires, Aique. Capitulos 10y 15.
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* NEWMAN, Denis, GRIFFIN, Peg y COLE, Michael (1991). La zona de construccion del
conocimiento: trabajando por un cambio cognitivo n educacién. Madrid, Morata. Capitulo 4:
“Conceptos basicos para analizar el cambio cognitivo™.

*  VIGOTSKY, Lev (1986). "El desarrollo de los conceptos cientificos en la infancia". En su
Pensamiento v lenquaje. Buenos Aires, La Pléyade.

Méduio IV EL. PROBLEMA DE LAS NOCIONES ALTERNATIVAS

a) Concepto de nociones alternativas. Surgimiento de la preocupacion por el problema.
Caracteristicas generales y estudios experimentales.

b) Debates en torno a los origenes de las nociones alternativas y a su relacion con el sistema
cognitivo. Légica y contenidos.

¢) La deteccion de las nociones altemativas. Las discusiones sobre su uso en el aula. El
problema del cambio conceptual.

Biblicgrafia general

» DRIVER, Rosalind; GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (comps.) (1989). Ideas
cientificas_en la_infancia y la_adolescencia. Madrid, Morata (original en inglés: 1885).
Capitulos 1: “Las ideas de los nifios y el aprendizaje de las ciencias’, y 10, “Algunas
caracteristicas de las ideas de los nifios y sus implicaciones en la ensefanza”.

s DIBAR URE, Maria Celia (1995). "Concepciones alternativas y su interaccién con la
ensefianza". En: Novedades Educativas, nimero 63, pp. 28/29.

e GIORDAN, ANdré y de VECCHI, Gérard (1995). Los crigenes del saber. De las
concepciones personales a los conceptos cientificos. Segunda edicién. Sevilla, Diada.

Capitulo 6: “Estado actual de las ideas acerca de la conceptualizacion, desde el punto de
vista didactico”.

¢ NUSSBAUM, Joseph (1989). “La tierra como cuerpo cosmico”. En DRIVER, Rosalind;

GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (comps.) (1989). Ideas cientificas en la infancia y
la adolescencia. Madrid, Morata (original en inglés: 1985).

Complemento bibliografico

Son articulos que funcionan como referencia para realizar el trabajo de campo sobre nociones
altemnativas. Los alumnos leeran el articulo relacionado con el tema que elijan para realizar el

trabajo de campo. Los titulos listados son indicativos, pudiendo incorporarse otros segun los
temas de interés de los alumnos.

s ASTUDILLO POMBO, H. y GENE DUCH, A. M. (1984). “Errores conceptuales en Biologia.
La Fotosintesis de las planias verdes”. En: Ensefianza de las Ciencias, pp. 15 a 16.
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BANET, E. y NUNEZ, F. (1988). “Ideas de los alumnos sobre la digestion: aspectos
anatomicos”. En: Enseflanza de las Ciencias, 1988, 6 (1), pp. 30/ 37.

CABALLER, M. J. y GIMENEZ, |. (1992). “Las ideas de los alumnos y alumnas acerca de la
estructura celular de 'os seres vivos". En: Ensefianza de las Ciencias, 1992, 10 (2), pp.
172/180.

CARRASCOSA ALIS, J. y GIL PEREZ, D. (1992). “Concepciones altemativas en
mecanica”. En: Ensefianza de las Ciencias, 1992, 10 (3).

ERICKSON, Gaalen y TIBERGHIEN, Andrée (1989). “Calor v temperatura®. En DRIVER,
Rosalind; GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (1989). Ideas cientificas en la infancia v
la adolescencia. Madrid, Morata (original en inglés: 1985).

FERNANDEZ, J. M., TRIGUEROS, T. y GORDO, L. (1988). “Ideas sobre los cambios de
estado de agregacion y las disoluciones en alumnos del 2° curso del BUP”. En: Enseianza
de las Ciencias, 1988, 6 (1), pp. 42/ 46.

GALLASTEGUI OTERO, J. R. y LORENZO BARRAL, F. M. (1993). “«El café tiene cafeina
y nos despierta, nos da energia»: concepciones sobre la energia quimica, una buena razon
para poner de acuerdo a los profesores de Fisica, Quimica y Ciencias Naturales”. En:
Ensefianza de las Ciencias, 1993, 11 (1), pp. 20/25.

GRAU SANCHEZ, R. (1993). “Revisién de concepciones en el area de la evolucién”. En:
Ensefianza de las Ciencias, 1993, 11 (1).

GUNSTONE, Richard y WATTS, Michael (1989). “Fuerza y movimienio”. En DRIVER,
Rosalind; GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (1989). Ideas cientificas en la infancia v
la adolescencia. Madrid, Morata (original en inglés: 1985). ;

SHIPSTONE, David (1989). “Electricidad en circuitos sencillos”. En DRIVER, Rosalind;
GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (1989). Ideas cientificas en la infancia vy la
adolescencia. Madrid, Morata (original en inglés: 1985).

Bibliografia ampliatoria

*

POSNER, G. J,, STRIKE, K. A., HEWSON, P. W. y GERTZOG, W. A. (1882). "Accomoda-
tion of a scientific conception: towards a theory of conceptual change". En: Science
Education 66, 7-10.

KARMILOFF SMITH, Anette (1992). Mas alld de la modularidad. Madrid, ,Alianza. Capitulo
1:

Mdodulo V PROCESO ADOLESCENTE

a) Modelos tedricos que abordan la comprension del proceso adelescente.
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- El lugar de la infancia y la adolescencia en el discurso de la ciencia, en el discurso
social y cultural.

- La constitucion de la subjetividad: los apories de la psicologia evolutiva y de |a teoria
psicoanalitica.

- El concepto de sexualidad humana.

- El criterio de normalidad y patoiogia.

b) El proceso adolescente.
- La pubertad: importancia de los cambios corporales.
- La adolescencia: los procesos de duelos. El grupo de pares y su funcién; el proceso
de historizacion y los proyectos identificatorios: la identidad sexual, vocacional y
laboral. La importancia de la delimitacion de lo pablico y lo privado, de lo permitido y
lo prohibido: la funcién de la ley.

c¢) Adolescencia y familia.
- La crisis generacional: su significacion en la adolescencia.

d) Adolescencia y escuela secundaria.
- La escuela y su funcién de sociabilizacion.
- Larelacién docente falumno/ saber: su particularidad en el proceso adolescente.

e) La dimensién subjetiva del proceso de aprendizaje.

Bibliografia basica

Punto a)

» ANGELO, Silvia. La constitucion c= la subjetividad. Publicacion interna.

¢ CARRERA, Jorge. “Cuando el saber comanda”. En: revista El Nifio, numero 5.
Barcelona, Paidos.

o MULLER, Verénica. “El nifio ciudadano y otros nifios”. En: revista El Nifio, nimero 5.
Barcelona, Paidés.

¢ PASCUAL, Clotilde. “Apostar a la infancia”. En: revista El Nifio, nimero 2. Barcelona,
Paidos.

Punto b)

o ABERASTURY, A. (1973). El mundo de los adolescentes. Buenos aires, Paidas.

ANGELO, Silvia (1996). El proceso Adolescente. Publicacion interna.

CASALPRIM, Roser. “Qué sabemos de la adolescencia hoy”. En: revista El Nifio,
nimero 1. Barcelona, Paidos.

DOLTO F. (1994). La causa adolescente. Barcelona, Paidos. Capitulos 7 y 8.

KAPLAN,L.. Adolescencia- El adiés a la infancis. Barcelona, Paidds. Capitulo 2.
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Punto c)

ANGELO, Silvia. Adolescencia v familia. Publicacién interna.

Punto d)

OBIOLS, Guillermo (1993). Adolescencia. escuela secundaria y pos-modernidad.
Buenos Aires, Kapelusz. Capitulos 2 y 3.

SCHLEMENSON; Silvia. El aprendizaje. un encuentro de sentidos. Buenos Aires,
Kapelusz. Capitulo 4.

SIDICARO y TENTI FANFANI, Emilio. La Argentina de los idvenes. Entre la indiferencia
y la indignacién. UNICEF. Cappitulo 2.

Punto e)

ANGELO, Silvia. Otra mirada sobre el proceso de aprender. Publicacion interna.

BERDOT, Pierre y BLANCHARD- LANVILLE, Claudine (1998). “La relacién con el saber
del docente de Matemaética en situacion didactica”. En: BEILLEROT, Jacky et al (1998).
Saber vy relacion con el saber. Buenos Aires, Paidos.

Bibliografia optativa:

Punto a)

ROYO, Mariano. “Acerca de la desaparicion del mundo infantil”. En: revista El Nifio,
namero 1. Barcelona, Paidds.

Médulo VI EL SUJETO DEL APRENDIZAJE ESCOLAR COMO SUJETO COLECTIVO Y EL
PROBLEMA DE LAS INTERACCIONES EN SALA DE CLASES

Los intercambios discursivos en el salon de clases. Algunos problemas en su
analisis. Algunas caracteristicas del discurso escolar. Formatos habituales.

La interaccion docente/ alumnos. Modalidades de intercambio discursivo en las
relaciones docente-alumno que parecen motorizar y sesgar el aprendizaje y desarrollo.
El discurso como andamiaje y como reconceptualizacion. La secuencia I-R-E.

La interaccion entre pares. El conflicto sociocognitivo. Modalidades de intercambio

discursivo entre pares en el salon de clases. Su posible vinculo con los procesos de
aprendizaje.
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Ribliografia basica:

1. CAZDEN, Courtney (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza vy del
aprendizaie. Barcelona, Paidos. Capitulos 2,6y 7.

2. GILLY, Michel (1991). "Interacciones entre pares y construcciones cegnitivas: modelos
explicativos". En PERRET- CLERMONT, Anne Nelly y NICOLET, Michel (directores)
(1991): Interactuar y conocer. Deafios v regulaciones sociales en el desarrolle cognitivo,
introduccion a la primera parte. Buenos Aires, Mifio y Davila.

3. MERCER, Neil (1997), La construccion guiada del conocimiento. E! habla de profesores v
alumnos. Barcelona, Paidos. Capitulos 1y 3.

4. WERTSCH, J. y BIVENS, J. (1992) "The Social Origins of Individual Mental Functioning:
Altematives and Perspectives” en The Quarterly Newsletter of the Laboratory of
Comparative Human Cognition, Vol. 14, n® 2. Traduccidén de Flavia Terigi.

Biblioarafia ampliatoria:

« BENNETT, Neville (1998). “Investigaciones recientes sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula’. En CARRETERQ, Mario (comp.) (1998): Procesos de ensefianza y
aprendizaije. Buenos Aires, Aique.

s« EDWARDS, Derek y MERCER, Neil (1988). El conocimiento compartido. El de=arrollo de
la comprension en el aula. Barcelona, Paidés.

e PERRET- CLERMONT, Anne Nelly y NICOLET, Michel (1991). "Extravio de un suefio".
En PERRET- CLERMONT, Anne Nelly y NICOLET, Michel (directores) (1991): Interactuar
v conocer. Deafios y requlaciones sociales en el desarrollo cognitivo. Prologo. Buenos
Aires, Mifio y Davila.

e ROSENTHAL, R.Y JACOBSON, L. (1980). Pygmalién en la escuela. Madrid, Marova.

s TENTI FANFANI, Emilio (1987). “Representaciones escolares de los alumnos. Estudio
exploratorio”. En: Revista Argentina de Educacién, afio V, n® 9, diciembre de 1987.

o TUDGE, Jonathan (1993). “Vygotsky, la zona de desarrollo proximo y la colaboracion entre
pares: connotaciones para la practica del aula”. En MOLL, Luis (comp.) (1993): Viygotsky y
la educacion. Buenos Aires, Aique.

s WERTSCH, James (1998). “Un enfoque sociocultural de la accion mental”. En
CARRETERO, Mario (comp.) (1998): Desarrollo y aprendizaje. Buenos Aires, Aigue.
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[REGIMEN DE CURSADA Y EVALUACION DE LA MATERIA

A) REGIMEN DE CURSADA:

La materia tiene una carga horaria semanal, de las cuales cuatro son de clase
presencial y dos de consulta a profesores. Se dicta los jueves de 8:30 a 14:30, siendo las
cuatro primera horas destinadas a clases y las dos ultimas a consuitas.

La materia incluye la realizacion de diversas actividades en horario extraclase: una

observacion de clases para los modulos | y VI, un trabajo de campo para eI maodulo 1V,
entrevistas en el modulo V.

B) REGULARIZACION DE LA MATERIA:

Para la regularizacion de la materia, debe aprobarse cada uno de los médulos a
través de su propio dispositivo de evaluacion, con excepcion del Médulo | que se evalGa en
el examen final. A continuacién se explicita la forma de evaluacion de cada modulo:

s Modulo II: La Psicologia Genética de Jean Piaget y la Escuela de Ginebra.

Se regulariza a través de la presentacion de un glosario elaborado grupalmente y de
un breve examen escrito e individual.

s Modulo lil: La Psicologia socio-histérica de Lev Vigotsky.

Se regulariza a través de la presentacion de un glosario la presentacion de un glosario
elaborado grupalmente, y de un breve examen escrito e individual.

o Médulo IV: El problema de las nociones alternativas.

Se regulariza a través de la presentacion de un informe grupal sobre un trabajo de
campo a realizar durante la cursada. El trabajo consiste en indagar las nociones de grupos
determinados de sujetos sobre temas a elegir por los alumnos segun su area de
especializacién o de interés. Las edades de los sujetos a indagar oscilan desde quienes cursan
el Tercer Ciclo de la EGB hasta quienes se encuentran en la Universidad. Los protocolos de
indagacién se organizan con apoyo del equipo de profesores de la materia.

¢ Modulo V: Proceso adolescente.

Se regulariza a través de la presentacion de un trabajo escrito basado en un trabajo
de campo a realizarse durante la cursada. El trabajo de campo consiste en la realizacion de
una encuesta predefinida a un grupo de adolescentes y se realiza en grupos de no mas de
dos personas. El trabajo escrito se centra en el analisis de los datos obtenidos y su
justificacion tedrica.
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e Médulo VI: Ei sujeto del aprendizaje escoiar como sujeto colectivo y el problema de
las interacciones en sala de clases

Se regulariza a través de la presentacion de la observacion de clases y de la redaccion
de un informe de analisis de algunos segmentos de la ciase observada. Este informe es
grupal y se elabora y controla en clase.

C) APROBACION DE LA MATERIA:

La materia se aprueba en un examen final oral. En dicho examen los alumnos
presentan ios trabajos escritos realizados durante Ia cursada para los moéduios IV y V, y son

interrogados sobre ellos y sobre otros aspectos conceptuales ligados al desarrollo de todos
los modulos.
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PSICOLOGIA Y APRENDIZAJE
CRONOGRAMA DE CLASES
Segundo cuatrimestre de 1999

Mes Dia

De 8:30 2 10:30 De 10:30 a2 12:30 De 12:30 a
14:30
Agosto 19 Presentacién de la materia (prof. Flavia Terigi, Prof. | Consultas
Silvia Angelo).
26 Maodulo I: Teorias psicoldgicas y practicas educativas | Consultas
(prof. Terigi). Consignas para la observacién de
clases.
Setiembre | 2 Madulo II: La Psicologia Genética de Jean Piaget y la | Consultas
9 Escuela de Ginebra (prof. Terigi). Consultas
186 Entrega de Ia
observacion de
clases.
23 Maédulo 1V: El problema de las nociones aiternativas | Consultas
(prof. Terigi). i
30 Modulo V: Proceso Adolescente (prof. Angelo). Entrega glosario
médulo Il
Octubre |7 Médulo V (prof. Angelo). Mddulo IV (prof. Terigi). |Parcial médulo
Supervision de campo. | Il.
14 Modulo IV (prof. Terigi). | Consultas
21 Exposicion oral de los|Consultas
resultados del campo.
28 Médulo 1lI: La Psicologia | Consultas
Socio- histérica de Lev
Vigotski (prof. Terigi).
Noviem- |4 Mddulo V (prof. Angelo). Consultas
bre 11 Modulo 1l (prof. Terigi). Entrega
monografia del
modulo 1V.
18 Consultas
25 Modulo VI El sujeto del aprendizaje escolar como Entrega glosario
sujeto colectivo y el problema de las interacciones en | médulo lil.
Diciembre | 2 sala de clases (prof. Terigi). Parcial madulo
Moédulo VI (prof. Terigi). il
Entrega de
monografia
médulo V.
9 Modulo V (prof. Angelo). | Médulo | (prof. Angelo, |-
Divulgacion de las | Prof. Terigi): cierre de la
monografias. materia.
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