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Propuesta para el desarrollo de la materia Didactica Especial &gq
y Practica de la Ensefianza.

Patricia Sadovsky

I. Objetivos

Lograr que los alumnos puedan

e tomar conciencia de la complejidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la matematica
|
|

e eclaborar criterios para el analisis didactico de 1los :
conceptos matematicos.
|
IT. Plan de la materia.
Primera parte (Didactica Especial)

1. La teoria de situaciones de Guy Brousseau.

No se pretende en este punto hacer un analisis
exhaustivo de la teoria (lo cual seria imposible en un curso |
cuatrimestral, ademds de no pertinente en relacién a los
objetivos delineados) sino retener aquellos aspectos que
ofrecen un marco fértil para analizar las condiciones en 1las |
cuales el funcionamiento del conocimiento en el alumno se ;
aproxima al funcionamiento del conocimiento matematico. Se
analizaran en particular condiciones de las situaciones
didécticas, y se discutird sobre 1la nocidén de variable g

didactica. Para este punto se trabajarid: el capitulo III de
"Fundamentos y Métodos de la Didactica de la Matematica"
{(Brousseau,G; 1987) 'y "La didéactica de la Matematica"
(Galvez,G; 1985). Luego se analizaradn las tres primeras

lecciones de "Rationnels et Décimaux dans la Scolarité
Obligatoire" (Brousseau,G y Brousseau,N; 1987).

El hechp de que 1la resolucién de problemas sea
considerada central en diferentes concepciones de la
ensefianza, hace que los alumnos (futuros profesores) actuen
muchas veces como si esta nocién tuviera un significado
unico. Es por este motivo que se considera de interés
discutir el papel del problema seglin diferentes teorias. Para -
ello se propone la lectura de "Aprender (por medio de la !
resolucién de problemas (Charnay,R; 1988). |




2. Obstaculos, concepciones, errores.

Se considera que la nocién de obsticulo resulta un marco
adecuado para interpretar ciertas producciones errdéneas de
los alumnos. En particular, se considera de interés
confrontar la nocidén de obstaculo planteada por Brousseau y
Duroux con la de mecanismo productor de obstaculo planteada
por M. Artigue. Para tratar estas cuestiones se trabajara
sobre el texto Epistemologia y Didactica (Artigue,M; 1990).

Este texto plantea también con mucha claridad los
distintos puntos de vista &respecto de la nocién de
concepcidén. Se considera que la distincién entre el objeto
matematico (Unico) y las concepciones (diversas) que pueden
asocliarseles contribuye a luchar "contra la ilusidén de
transparencia de la comunicacidén didactica vehiculizada por
los modelos empiristas del aprendizaje, permitiéndole (al
especialista en didactica) diferenciar el saber que la
enseflanza quiere trasmitir de los conocimientos efectivamente
construidos por el alumno” (Artigue,M). Finalmente, este
articulo explica la nocién de concepcién (global) propuesta
por G. Vergnaud. Resulta interesante discutir con los alumnos
en qué sentido puede ser util una u otra nocién de concepcién
a la hora de organizar la ensefianza de contenidos
matemdticos. Se leerda el articulo "Concept definition,
concept image and the notion:of function (Vinner,S; 1981) y
se trabajara la nocidén de "concepto imagen" de Tall y Vinner.

Se propondra el andlisis de diferentes problemas
referidos al concepto de funcidén con el ' objetivo de
identificar qué aspectos del concepto se priorizan en cada
problema y qué relaciones se pueden establecer entre estos
diversos puntos de vista y las concepciones de los alumnos.

Con el objeto de analizar las concepciones que los
alumnos elaboran sobre el nUmero real se trabajaran los
siguientes textos: L'acquisition de la notion de convergence

des suites numériques dans 1'eneignement supérieur"”
(Robert,A; 1983) y "Les réels: quels modéles en ont les
éleves? (Robinet,J). Se analizardn problemas que proponen

diferentes libros de texto en relacidén con este contenido.

3. Problemas didacticos acerca de la validacién de 1la
actividad del alumno.

Una enseflanza  que intente atrapar <caracteristicas
esenciales del quehacer matemdtico a ser reproducidas en la
escuela, deberia preguntarse acerca de las condiciones de las
Situaciones didacticas que hacen posible que el alumno (de la
escuela) asuma la responsabilidad de decidir sobre la validez
de sus resultados a través de pruebas de tipo intelectual, es
decir aquellas que excluyen la accién efectiva sobre los
objetos. Para discutir esta cuestién con los estudiantes se
analizaréd una situacién de comparacién de A&areas en la que
desde la misma situacidén se establecen los limites de la




medicién sobre el dibujo (Arzac,G et al;1992), se leera el
texto  "Dewolucién de un ! problema |y ! construccién de una
conjetura. El caso de la suma de los angulos de un triangulo”
(Balacheff,N; 1987) y se analizard una secuencia propuesta
para la ensefianza del teorema de Pitagoras (Berté,A; 1993).

4. El1 papel de la interaccién entre diferentes formas de
representaciodn.

Las representaciones -desde 1la perspectiva que se
sostiene en esta presentacidédn- son maneras de dar cuenta de
diversos aspectos que surgen a partir de la interaccidén con
un objeto que se estd estudiando. Lo caracteristico de las
representaciones es que retienen s6lo una parte de la
informacién que se puede obtener acerca de un objeto en
particular. Es por eso que cada una de las distintas formas
de representacidén que admite cierto objeto, generalmente pone
de relieve algun aspecto especifico gue las otras
representaciones posibles o bien no jerarquizan de la misma
manera, o directamente ocultan.

;:Es posible aprovechar didacticamente esta cuestidén? Se
adopta en esta propuesta la posicién que sostiene gque el
conocimiento de los alumnos puede avanzar a partir de que se
establezcan correspondencias entre las distintas formas de
representacidén que una situacidén admite. (Douady,R; 1984;
Chevallar,Y; 1989). El trabajo didactico con las distintas
formas de representacién exige tener en cuenta varios
costados. Se trata de analizar con los estudiantes -futuros
profesores- y con los estudiantes -de la escuela- en qué
circunstancias es méds conveniente una forma de representacién
por encima de las otras, qué se gana y qué se pierde en cada
caso , con el objetivo de que quienes aprenden puedan elegir,
de acuerdo con la situacidén, las representaciones méas
adecuadas.

Para discutir estas cuestiones en el curso, se
trabajardn los textos citados méds arriba y el "Documento
orientador para la ensefianza de la Matemdtica" (Panizza,M;
Sadovsky,P; 1994). Se analizaran ademéds, problemas en los que
es posible observar el juego de marcos. :

5. La dimensién social

Un aspecto que resulta relevante analizar se refiere a
las interacciones en la clase: ;chasta qué punto 1las
situaciones didacticas comandan un tipo @particular de
interaccién (entre los alumnos y con el docente)?, :cbémo
influyen las intervenciones docentes en la interaccién
alumno-problema? ¢cuales son las condiciones que hacen
posible la realizacién de debates? Para acercar elementos
para responder las preguntas anteriores se propone trabajar
sobre los siguientes textos: Deux usages complementaires de
la dimension sociale dans les situations d'apprentissage en




mathématiques (Laborde,C; 1991) y Student Voice in Examining
"eplittingl as an Approach | to  “Ratlo, Proportions and
Fractions (Confrey,J; 1995).

Segunda parte (Practica de la Ensefianza)

En esta etapa el trabajo se centrari sobre ‘la
recoleccion de informacién acerca del funcionamiento del
sistema educativo secundario Yy sobre la realizacién de clases
por parte de los futuros profesores.

La tarea de recoleccién de informacién se hard a través
de observaciones, registros y analisis de registros de
clases, an&lisis de carpetas de alumnos, anélisis de 1los
textos mas usados, entrevistas a docentes.

La realizacién de las clases por parte de los alumnos
(aquello que usualmente se denomina "practicas") se encarara
come un proyecto de todo el curso. En ese sentido se propone
que se elaboren en conjunto las planificaciones de las clases
que los estudiantes deban dar, se realicen registros de esas
clases y se reformulen las planificaciones como producto de
un analisis posterior.

Una ultima aclaracién: se entiende por planificacién de
una clase no s6lo la puntualizacién de las tareas que los
alumnos-alumnos realizardn, sino también 1la anticipacién de
las posibles estrategias que utilizaréan Yy de las
intervenciones docentes a propésito de esas estrategias.
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