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La finalidad que persigue la materia Didactica General
para profesores, tiene el sentido de favorecer la
conceptualizacién de las practicas de la ensefianza, a partir de
su previa problematizacién. Esto es: posibilitar que los alumnos
visualicen a la ensefianza como un proceso complejo que requiere
de andlisis y reflexién.

Se valoriza el rol docente y la reflexién acerca de las
prdcticas de la enseflanza, insertas en un contexto donde estan
presentes las dimensiones politica, social, institucional vy
ética.

Se propone revisar las creencias previas, las
tradiciones, las teorjias implicitas acerca de las posibilidades y
limitacionas de diferentes propuestas de ensefilanza, para que se
logre una insercién reflexiva y critica en nuestras instituciones
educativas.

1. CONSTITUYEN PROPOSITOS DE LA TAREA:

* gstablecer relaciones entre la teoria y la préactica educativa

* reflexionar acerca de la préctica docente y del contexto en el
que se desarrolla

* analizar diferentes modelos conceptuales acerca de la ensefianza
* desarrollar y fundamentar el proceso de programacién didactica
* comprender la problemdtica de la Reforma educativa argentina
actual, en lo que respecta a las decisiones de cardcter didéactico
y construya ‘“herramientas” para una préctica critica y
fundamentada.

2. CONTENIDOS

UNIDAD I: LA DIDACTICA.

El objeto de conocimiento de la diddctica. La didictica general y
las didActicas especiales. La diddctica y la practica docente.

UNIDAD II: EL ROL DOCENTE: ENTRE LA TEORIA Y LA PRACTICA.

Diferentes concepciones acerca del rol docente. La “tension”
entre las teorias implicitas de los docentes y los conocimientos
profesionales que requieren las buenas practicas de la enseflanza.
Los docentes entre la teoria y la practica: la reflexién sobre la
propia practica.




UNIDAD III: EL CURRICULUM

Congepciones de = curriculum. Curriculum explicito-oculto,
prescripto-enseflado. El curriculum y la instituci6én escolar.
Seleccién y organizacién de los contenidos a nivel politico y
macroorganizacional. Los CBC de la enseflanza polimodal.

UNIDAD IV: LA ENSENANZA

Diferentes concepciones de ensefianza: derivaciones de 1la
psicologia (las corrientes conductista, cognitiva y humanista).
Del aprendizaje a la enseflanza.

Los aportes de otras disciplinas para la conceptualizacién de
este proceso, su comprensién y la elaboracién de propuestas de
intervencién.

1l contrato didactico.

UNIDAD V: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA

F1l modelo tradicional. Las categorias cldsicas para planificar la
ensefianza: objetivos, contenidos, actividades y evaluacién.

El énfasis en los objetivos. La polémica referida a los objetivos
conductuales.

Las nuevas concepciones. Ensefianza para la comprensién. Los
aportes de la psicologia cognitiva (el constructivismo y la
corriente socio-histérica) y de las investigaciones en relaciodn a
las disciplinas. El contenido como eje de la programacion.
Estrategias de aprendizaje-estrategias de ensefianza. La
interaccién en el aula. lLa negociacidén de significados.

La evaluacién: congepto y tipos. Intrumentos de evaluacioén.
Calificacién y acreditacidn.
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4. MODALIDAD DE CURSADA

* 75 % de asistencia a clases practicas,
Se recomienda la asistencia a clases teébricas.

3

5. EVALUACION

* Aprobacién de la carpeta-proceso,

* Dos evaluaciones parciales escritas. Ambas instancias tienen
recuperacion.

* Evaluacién final oral.
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