Resolucion Consejo Directivo

Nimero: RESCD-2024-1840-E-UBA-DCT#FCEN

CIUDAD DE BUENOS AIRES
Lunes 4 de Noviembre de 2024

Referencia: EX-2024-05393418- -UBA-DMESA#FCEN - PROGRAMAS MATERIAS
CCPEMS - 2023 - Sesién 28/10/2024

VISTO las presentes actuaciones elevadas por la Comision de Carrera de los
Profesorados de Ensefanza Media y Superior donde informa las asignaturas que se
dictaron durante el ciclo lectivo 2023.

CONSIDERANDO:

Lo informado por la Comisién de Carrera de los Profesorados de Ensefianza Media y
Superior

Lo aconsejado por la Comision de Ensefianza, Programas y Planes de Estudio y
Posgrado.

Lo actuado por este Cuerpo en sesion realizada el dia 28 de octubre de 2024,

y en uso de las atribuciones que le confiere el articulo 113 del Estatuto Universitario.

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y
NATURALES
RESUELVE:



ARTICULO 1°.- Aprobar los programas de las materias dictadas por la Comision de
Carrera de los Profesorados de Ensefianza Media y Superior durante el ciclo lectivo de
2023 segtn se detalla en el anexo que acompaiia la presente resolucién y que se
acompafian embebidos en los documentos electrénicos IF-2024-05431396-
UBACCPEMS#FCEN e IF-2024-05431501-UBA-CCPEMS#FCEN.

ARTICULQ 2°.- Comuniquese a la Direccién de Biblioteca y Publicaciones junto a los
programas que se encuentran en los documento electronicos IF-2024-05431396-
UBACCPEMS#FCEN e IF-2024-05431501-UBA-CCPEMS#FCEN, a la Comision de
Carrera de los Profesorados de Enseflanza Media y Superior, y cumplido vuelva a la
Direccién de Estudiantes y Graduados a sus efectos.

Anexo I
CURSO VERANO 2023
MATERIAS / DOCENTES / PROGRAMA

Didactica Especial y Practica de la Ensefianza I Andrea F. Revel Chion / Diego E. Arias
Regalia - aprobado por CD 1837/22

ler. CUATRIMESTRE 2023
MATERIAS / DOCENTES / PROGRAMA

Didactica Especial y Prictica de la Ensefianza I - Diana Giuliani - aprobado por CD
1837/22

Didéctica Especial y Prictica de la Ensefianza I - Elsa Meinardi/Leonardo M. Gonzélez
Galli - aprobado por CD 1837/22

Didactica Especial y Préctica de la Ensefnanza II - Rosanna Chacin Amaro - aprobado
por CD 1837/22

Didéctica Especial y Prictica de la Ensefianza II - R.Esteban Ithuralde - se adjunta.
Epistemologia de la Fisica - Agustin Aduriz-Bravo - - aprobado por CD 1614/08
Problematica Educativa - Sandra L. Ziegler / Débora Schneider - se adjunta
Informatica Educativa - Rosanna Chacin Amaro - aprobado por CD 1837/22
Problemas del Aprendizaje de la Fisica - Alejandro Gangui - aprobado por CD 1837/22
Psicologia y Aprendizaje - L. Cecilia Acevedo - se adjunta

2do. CUATRIMESTRE 2023
MATERIAS / DOCENTES / PROGRAMA

Didactica Especial y Préictica de la Ensefianza I - Rosanna Chacin Amaro - aprobado
por CD 1837/22
Didactica Especial y Préctica de la Ensefanza II - Diana Giuliani - aprobado por CD



1837/22

Didéctica Especial y Prictica de la Ensefianza II - Elsa Meinardi/Leonardo M. Gonzélez
Galli - aprobado por CD 1837/22

Didactica General - Sandra Ziegler / Débora Schneider - se adjunta

Historia de la Ciencia - Guillermo Folguera - aprobado por CD 1837/22

Laboratorio de Aplicacién - R.Esteban Ithuralde - se adjunta

Informatica Educativa - Rosanna Chacin Amaro - aprobado por CD 1837/22

Problemas del Aprendizaje de la Fisica - Alejandro Gangui - aprobado por CD 1837/22
Psicologia y Aprendizaje - L. Cecilia Acevedo - se adjunta

MATERIAS OPTATIVAS

Problemas que generan nuevos problemas y soluciones que generan nuevas soluciones:
aportes de la historia y las tecnologias para repensar la enseilanza de la matematica -
Fernando Bifano/Carmen Sessa - se adjunta

Funciones y Algebra en la Escuela Media - Fernando Bifano/Carmen Sessa - se adjunta
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FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES
UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

DEPARTAMENTO/INSTITUTO DE COMISION DE CARRERA DE LOS PROFESORADOS DE ENSENANZA
MEDIA Y SUPERIOR (CCPEMS)

CARRERA de: Profesorado en Biologia, Fisica, Quimica, Matematica,Computacién, Geologia y
Atmosfera

ler y 2do Cuatrimestre 2023

N °DE CODIGO DE CARRERA PROFBIO / PROFFIS / PROFQUI / PROFMAT / PROFCOMP / PROFGEO /
PROFATM

MATERIA: Psicologia y Aprendizaje

N° DE CODIGO PROF930007

PUNTAJE PROPUESTO (en caso de tratarse de materias optativas para la Licenciatura o de Doctorado
y/o Post-Grado)

PLAN DE ESTUDIOS Afio 1993

CARACTER DE LA MATERIA (Obligatoria u optativa) Obligatoria

DURACION (anual, cuatrimestral, bimestral u otra) Cuatrimestral

HORAS DE CLASES SEMANALES

a) Tedricas  hs. d) Seminarios hs.
b) Problemas hs. e) Tedrico-Problemas hs.
c) Laboratorio hs. f) Tedrico-Practico 6 hs. + Tutorias 2 hs.

g) Totales horas 8 hs.

CARGA HORARIA TOTAL 128 hs.

FORMA DE EVALUACION: Examen Final

ASIGNATURAS CORRELATIVAS Dos trabajos practicos aprobados y dos finales aprobados de
asignaturas compartidas con las licenciaturas

PROGRAMA ANALITICO (Adjuntarlo) se adjunta

BIBLIOGRAFIA (indicar titulo del libro, autor, editorial y afio de publicacién; adjuntar luego del
programa) Se incluye en el programa

JQ, Fecha 2do. cuatrimestre de 2024

Dra. L. Cecilia Acevedo NP

Mg. Fernando J. Bifano
Director Comision Carrera de los Profesorados



Universidad de Buenos Aires

Facultad de Ciencias Exactas y Naturales

Comision de Carreras de los Profesorados de Ensefianza Media y Superior

PSICOLOGIA Y APRENDIZAJE

Psicologia y aprendizaje es una asignatura obligatoria del Bloque de Formacién Pedagégica
comtin a las carreras de formacién docente que se dictan en la CCPEMS. Se propone vincular de
manera sistematica a los futuros profesores y profesoras (algunos de ellos graduados y graduadas
de distintas especialidades de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, muchos ejerciendo la
actividad docente en simultdneo con su formacién), con los temas y problemas psicoeducativos
relativos a la especificidad del vinculo con el conocimiento de las y los adolescentes, jovenes y
adultos en contextos sociales e institucionales de los niveles secundario y superior. Por ello, se
propone abrir perspectivas sobre la potencialidad y los limites de la investigacién psicolégica y
psicoeducativa para analizar los problemas educativos, asi como para intervenir en ellos desde la
especificidad de la funcién docente. Se presentan para ello los principales enfoques tedricos del
campo del Psicoandlisis en su extension al campo educativo, la Psicologia del Desarrollo, del
Aprendizaje y la Psicologia Educacional en una perspectiva transdisciplinaria que incluye el
didlogo con la Pedagogia, las Didacticas y otras Ciencias Sociales.

Dada la formacidén previa de los estudiantes de profesorado que han optado por un campo de
especializacion dentro de las Ciencias Exactas y Naturales, la asignatura debe combinar un
tratamiento riguroso y accesible de los temas y problemas para quienes realizan sus primeros
acercamientos a los temas educacionales, que al mismo tiempo, se constituyan en herramientas
de lectura y abordaje de situaciones educativas y de aprendizaje.

La materia se compone de dos subdreas complementarias:

Aprendizaje

Adolescencia

Ambas subdreas buscan constituirse en un marco de referencia orientado a que los estudiantes de
profesorado puedan pensarse en el vinculo con los destinatarios de la ensefanza secundaria y
superior, con la complejidad que involucran los procesos de aprendizaje en estos dominios de
conocimiento especificos y en los contextos sociales, culturales e institucionales actuales. De alli
la necesidad de contar con dos perspectivas especificas, claramente diferenciadas, puestas en
didlogo. Los dos ejes sobre los que se asentard el didlogo entre las sub-dreas seran:

El significado y los efectos de reponer un sujeto del aprendizaje y de la educaciéon como sujeto
“en situacion”, prestigiando su relacion con el saber y el conocimiento, en su particularidad
con las Ciencias Exactas y Naturales.

La lectura e interpelaciéon de tres conjuntos de preocupaciones recurrentes entre las y los
profesores: 1) la desvinculacién de los estudiantes respecto del objeto de conocimiento
(“apatia”, “desinterés”, “dificultades en la comprension”, etc.); 2) irrupciones fuera de lugar
(exabruptos, violencias, falta de limites, de respeto y de autoridad; 3) disputas entre pares
(dificultades para el trabajo en grupos, bullying, cyberbullying, etc).
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Sub-area Aprendizaje

Equipo docente:
Dra. Cecilia Acevedo (Prof. Adjunta)

Mg. Andrés Gomel (Ayudante de trabajos précticos).

Lic. Dana Sokolowicz (Ayudante de trabajos practicos).

[PRESENTACION

Este trayecto formativo busca introducir a los futuros profesores y profesoras en temas y
problemas construidos por la psicologia educacional sobre los procesos de apropiacién de
conocimiento —en este caso, pertenecientes a las disciplinas de las ciencias exactas y naturales—
en contextos escolares, sirviéndose de teorizaciones y conceptualizaciones de la psicologia del
desarrollo cognoscitivo y del aprendizaje.

En la actualidad, revisiones realizadas desde y sobre el campo de estudios de la psicologia
educacional postulan que ésta ha tenido un lugar estratégico y co-conformante de los sistemas de
educacién masiva. Las teorias del aprendizaje y del desarrollo han funcionado como discursos
normativos en relaciéon con una serie de problemas emergentes de la situacién educativa —por
ejemplo, aquellos frecuentemente nombrados como “atrasos en los ritmos de aprendizaje”, o bien
como “dificultades en la comprension de los alumnos”. Esta caracterizacion de los problemas
involucré una mirada, devenida en discurso dominante, que lejos de capturar su complejidad,
produjo explicaciones reduccionistas en las cuales se ubicé al sujeto del aprendizaje como
responsable de los mismos, lo que trajo aparejado muy negativos efectos sobre sus trayectorias
educativas y experiencias de vida.

Este reduccionismo involucrd la proyeccién de resultados y conclusiones sobre la escuela a partir
de investigaciones psicoldgicas que han construido objetos de estudio y cuerpos tedricos por fuera
de ésta. Esta traslacion no ponderd la legalidad propia de las practicas educativas: en la escuela,
se produce un encuentro entre los conocimientos mis o menos implicitos y privados de los
estudiantes, aquellos saberes que pertenecen al orden de lo social y son seleccionados como objeto
de la ensefianza, y la comunicacién de ese saber por parte del cuerpo docente. Los sujetos del
aprendizaje, los estudiantes —jévenes y adultos—, estdn institucionalizados, van a adquirir un saber
en el interior de una situacién didéctica, dentro de una institucién que presenta un ordenamiento
que le es propio, y de un dispositivo escolar cuyas caracteristicas suelen asumirse como dadas y
naturales.

No obstante lo expuesto en el parrafo anterior —y habida cuenta de reconocer las normas histéricas
de produccién del conocimiento psicoldgico, los efectos que ha tenido el funcionamiento
normalizador de sus discursos y su aplicacionismo a las situaciones educativas en la escuela—, se
cuenta con un cuerpo de teorizaciones que ha logrado sortear estos problemas, ya sea porque ha
reconocido la especificidad de los procesos de conocimiento cuando se producen en contextos
escolares, o porque su potencial explicativo permite interpretar los procesos epistémicos que alli
se producen, admitiendo —en consistencia con sus postulados centrales— nuevas investigaciones
que permitan seguir estudidndolos.

En este sentido, el acercamiento a teorias y problemas abordados por la psicologia educacional
constituye una condicidn esencial para las practicas de ensefianza que desplegardn los futuros
profesores y un conocimiento de base imprescindible para establecer didlogo con las didacticas
especificas. Considerdndose la reconocida relacién entre las pricticas de ensefianza que se
despliegan en clase y las concepciones, andlisis e intervenciones en el aprendizaje que las
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profesoras y los profesores sostenemos, resulta necesaria la apertura de espacios de una reflexién
instrumentada por herramientas tedricas pertinentes.

Se abordardn cuatro marcos tedricos: la perspectiva conductista, la sociohistdrica, la psicologia y
epistemologia genética y la psicologia cognitiva. Su seleccién obedece a la vigencia e impacto
que tienen en la concepcién de los sujetos del aprendizaje, los procesos de apropiacién de
conocimiento en contextos educativos, los enfoques didécticos y las practicas pedagdgicas.

Asimismo, se considerardn dos problemas centrales a los que se ha dedicado la psicologia
educacional: las conceptualizaciones de los alumnos y el estudio de las interacciones en la clase.
Si bien estos temas serdn abordados por las diddcticas, su tratamiento serd enfocado desde las
condiciones y mecanismos cognitivos que explican la construccién del conocimiento en el aula.
Los diferentes intercambios y su papel productivo desde la perspectiva de las elaboraciones
cognitivas constituyen insumos necesarios para comprender posteriormente su entrelazamiento
con condiciones didacticas. Por tdltimo, se abordardn las relaciones entre el campo de las
neurociencias y la educacién a efectos de alertar sobre reduccionismos y derivaciones directas al
campo de las practicas educativas.

La propuesta tedrico-metodoldgica que organiza el programa se basa en una hipétesis de trabajo
construida a lo largo de los tltimos afios en que se dicta esta asignatura. Esto es, que la
desnaturalizacién del objeto de conocimiento disciplinar —de las ciencias exactas y naturales— es
solidaria con la posibilidad de comprender la l6gica del aprendizaje de los estudiantes en la
escuela. Reconocer las relaciones conceptuales prestigiadas por quienes miran el propio campo
disciplinar —las futuras y futuros profesores— parece una condicién necesaria para poder
comprender las conceptualizaciones de quienes se estdn aproximando a este campo en situacién
de clase. ;Coémo estdn pensando los estudiantes en clase? ;Qué relaciones conceptuales se
prestigian en la presentacion del objeto de ensefianza en clase? ;Qué interacciones se propician
con este objeto? ;Como conceptualizan los estudiantes el objeto de enseflanza que les es
presentado? ;Qué significados se despliegan en la clase en base a un mismo objeto de ensefianza,
e inclusive frente a los mismos términos y conceptos? ;Qué aproximaciones realizan los
estudiantes a tal objeto, es posible reconocerlas? ;Qué centraciones conceptuales producen? ;Es
posible contribuir a movilizar estas centraciones conceptuales? ;Cémo se conciben los procesos
de apropiacién de conocimiento?

Se busca evitar una vision escindida del sujeto que aprende respecto de los contextos de los cuales
participa. Desde una mirada situacional, se intenta construir un posicionamiento critico que
conciba al sujeto en interaccién con un entramado de condiciones contextuales. Ello supone
atender a las especificidades del conocimiento, de las practicas y las herramientas culturales en
juego, la singularidad de su apropiacién en el contexto de la escuela, las demandas cognitivas
especificas que ésta genera y los cursos de desarrollo que promueve. A la par, se busca atender
las versiones que los sujetos van construyendo a partir de sus interacciones con los objetos de
conocimiento en contextos de actividad especificos, partiendo de la hipétesis de que la
participacién del sujeto que aprende en determinadas précticas culturales es condicidn necesaria
pero no suficiente para que se apropie de éstas. La propuesta de trabajo se completa con la
biisqueda de criterios que permitan revisar teorias y conceptos de la psicologia del desarrollo y
del aprendizaje en calidad de aportes al andlisis de las situaciones de aprendizaje escolar.

|OBJETIVOS

e Ofrecer a los futuros profesores y profesoras herramientas interpretativas sobre los procesos
de aprendizaje del campo de conocimiento de las ciencias naturales y exactas que acontecen
en contextos educativos institucionales.
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e Analizar las relaciones entre los procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza desde las
diferentes perspectivas tedricas abordadas.

e Ponderar las perspectivas epistemoldgicas involucradas en los marcos tedricos relativos a
los procesos de aprendizaje y su compatibilidad con algunas condiciones planteadas en los
contextos de enseflanza.

e Atender a la diversidad de perspectivas y significados que los sujetos del aprendizaje
sostienen, despliegan, construyen y ajustan durante las interacciones que se producen en
clase.

e Desnaturalizar los objetos de ensefianza y las relaciones conceptuales involucradas como
parte del estudio de los procesos de apropiacién de saberes disciplinares en contextos
didécticos.

e Brindar criterios sobre la conceptualizacidn, andlisis e intervencidn en las situaciones de
aprendizaje que permita un posicionamiento fundamentado de los futuros y futuras docentes
frente a sus propias précticas y la de otros agentes del campo psicoeducativo que se
desempeifian en las instituciones educativas.

e Sensibilizar a los futuros profesores y profesoras con relacién al cardcter normativo que
suelen tener los discursos y practicas psicoeducativos y advertir sobre aplicacionismos.

e Complejizar el escenario de aprendizaje dialogando con la subdrea que atiende la condicion
de los sujetos, adolescentes, jévenes y adultos.

e Instalar un escenario de inquietudes respecto del aprendizaje en el contexto escolar cuyas
condiciones requieran su tratamiento didactico en asignaturas posteriores de la formacion.

| CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA

\BLOQUE I. El aprendizaje escolar

El objeto de estudio de la psicologia educacional. Las unidades de andlisis en la conceptualizacion
del aprendizaje escolar, su estudio e intervencion.

Teoria de la actividad. Los procesos de escolarizacién. La escuela como sistema de actividad y
como dispositivo. La escuela como respuesta a las contingencias histéricas. El objeto del sistema
de actividad escuela como territorio de disputas.

El problema de los conocimientos en la ensefianza y el aprendizaje. La clase como sistema de
actividad. La especificidad del contexto.

Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico. El problema de la continuidad o discontinuidad
entre los procesos de conceptualizacién en contextos cotidianos y en los contextos de ensefianza.
Las “concepciones” de Ixs estudiantes y el aprendizaje de las ciencias. Caracteristicas de los
estudios e indagaciones. Los marcos de definicién de las tareas y las acciones cognitivas
desplegadas por los sujetos.

Bibliografia obligatoria (segtin orden de lectura sugerido):
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Daniels, H. (2016). Uma andlise da teoria da atividade de aprendizagem no e para o trabalho
interescolar. Educacdo, 39(4), 24-s31. https://doi.org/10.15448/1981-2582.2016.5.24319

Engestrom, Y., & Sannino, A. (2021). From mediated actions to heterogenous coalitions: four
generations of activity-theoretical studies of work and learning. Mind, Culture, and Activity,
28(1), 4-23.

Foucault, M. /1976/2000). Los medios del buen encauzamiento. En Vigilar y castigar: nacimiento
de la prision (pp. 175-198). México: Siglo XXI.

Deleuze, G. (2006). Post-scriptum sobre las sociedades de control. Polis, Revista
Latinoamericana, (13).

Han, B. C. (2014). “Poder inteligente”, “El topo y la serpiente” y “Biopolitica”. En Psicopolitica:
neoliberalismo y nuevas técnicas de poder (Seleccion pp. 27-38). Buenos Aires: Herder.

Masschelein, J., & Simons, M. (2014). Qué es lo escolar. En Defensa de la escuela: una cuestion
ptiblica (Seleccién, pp. 27-43). Buenos Aires: Mifio y Dévila.

Castorina, J.A. y Sadovsky, P. (2021). El significado de los conocimientos en los procesos de
enseflanza y aprendizaje escolares. En J. A Castorina y Sadovsky, P. (Eds). Saberes y
conocimientos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Problemas conceptuales (pp. 13-44).
Buenos Aires: UNIPE.

Terigi, F. (2020). Aprendizaje en el hogar comandado por la escuela: cuestiones de
descontextualizacién y sentido. 1. Dussel, P. Ferrante y D. Pulfer (Comp.) Pensar la educacion
en tiempos de pandemia Il: experiencias y problemdticas en Iberoamérica (pp. 243-250). Buenos
Aires: UNIPE.

Joshua, S, & Dupin, J-J. (1993). Les conceptions des éleves. En Introduction a la didactique des
sciences et des mathématiques (Trad. M. E. Quaranta), (pp. 121-192). Paris: Presses
Universitaires de France.

Siljo, R. & Wyndhamn, J. (2001). Resolucién de problemas cotidianos en un ambiente formal:
un estudio empirico de la escuela como contexto para el pensamiento. En Chaiklin, S. & Lave, J.
(Comps.). Estudiar las prdcticas. Perspectivas sobre actividad y contexto (pp. 353-367). Buenos
Aires: Amorrortu.

Material complementario para el analisis

A private universe. Misconceptions that block learning. Harvard University and the Smithsomian
Institution, Cambridge, December-1988.

Dyszel, F., Luppi, P. y Acevedo, C. (2021). La ensefianza de la luz en tiempos de pandemia: una
experiencia de trabajo colaborativo. Revista de enseflanza de la fisica, 33 (2), 219-226.
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/article/view/35209/35356

Relatos de clase (a seleccionar segtin la temdtica de interés del cursante):

- Brea, C. (2017). Geologia de los yacimientos.

- Melian, C. y De la Guardia, P. (2019). Sistema digestivo.
- Leis, M. y Brandaris, S. (2017). Equilibrio quimico.

- Lozano, S. y Kasman, U. (2017). La funcién cuadratica.
- Alvarez, A. (2022). Analisis matematico, derivabilidad.

Fragmentos de registro de investigacion (a seleccionar segin la temadtica de interés del cursante):

- Acevedo, C. (2009). Teoria cinético molecular.
- Castronuovo, S. (2018). Sintesis de proteinas.
- Morales, G. (2021). El sistema inmune.

- Rivera Correa, F. (2021). Nutricién en plantas.
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BLOQUE 2. Aportes de la psicologia del aprendizaje y del desarrollo al campo de practicas
docentes

Este bloque se propone desplegar diferentes teorizaciones del campo de la psicologia del
aprendizaje y del desarrollo que permiten concebir, reflexionar e intervenir en los procesos de
apropiacién de conocimientos en contextos educativos escolarizados.

1. El programa conductista

Surgimiento del conductismo. Contextualizacién. Nucleo central del programa de investigacion
conductista. El asociacionismo. Mecanismos bdésicos del aprendizaje asociativo:
condicionamiento cldsico y condicionamiento instrumental. El conductismo en educacién. Crisis
del conductismo. Planteos criticos.

Bibliografia obligatoria (segtn orden de lectura sugerido):

Swenson, L. C. (1987). “Enfoques norteamericanos del condicionamiento por contigiiidad”;
“Aprendizaje por medio del refuerzo Thorndike y Hull”’; “Skinner: refuerzo o condicionamiento
operante”. En Teorias psicologicas del aprendizaje (Seleccion de apartados pp. 57-61, 75-79 y
104 a 113), Buenos Aires: Paidés.

Pozo, A. (1996). El conductismo como programa de investigacién. En Teorias cognitivas del
aprendizaje (pp.23-32). Madrid: Morata.

Material complementario para el analisis en clase

Watson, J. W. (1976). ;Qué es el conductismo? En El conductismo (pp. 19-34), Buenos Aires:
Paidés.

2. Los enfoques genéticos y dialécticos
2.1. La Teoria Socio-Histérica de Liev Vygotski

Las tesis centrales de la Teoria Socio-histérica. El origen histdrico y social de los Procesos
Psicolégicos Superiores. La accién mediada como categoria central. El enfoque genético de los
procesos psicoldgicos. Dominios genéticos y lineas de desarrollo. Interiorizacion. La actividad
intersubjetiva. La educacién como problema inherente a los procesos de desarrollo. Zona de
Desarrollo Proximo. La relacién instrucciéon y desarrollo. El problema del desarrollo de los
conceptos. La zona de desarrollo préximo y el espacio social de la clase. La definicién de la
situacién, plano y grados de intersubjetividad y la mediacién semiodtica.

Bibliografia obligatoria (segin orden de lectura sugerido):

Baquero, R. & Limon Luque, M. (2001). Apartado “La teoria sociohistérica de Lev Vigotsky”.
En Introduccion a la psicologia del aprendizaje escolar (pp. 39-51). Buenos Aires: Universidad
Nacional de Quilmes.

Vigotsky, L. (1988). “Internalizacion de las funciones psicoldgicas superiores” e “Interaccion
entre aprendizaje y desarrollo”. En El desarrollo de los procesos psicologicos superiores
(Seleccion de capitulos pp. 87-94 y pp. 123-140). México, Critica Grijalbo.
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Luria, A. R. (1984) El desarrollo de los conceptos y los métodos para su investigacion. En:
Conciencia y lenguaje (pp. 62-81). Madrid, Visor.

Shepardson, D. P. (1996). Learning Science in a First Grade Science Activity: A Vygotskian
Perspective. Science Education 83, 621-638. Traduccién de Flavia Terigi.

Acevedo, C., Gomel, A. (2020). Conceptos e intersubjetividad en las clases de ciencias. Una
aproximacion vigotskiana. Espacios en Blanco, 30 (2).

Material complementario para el analisis

Luria, A. R, (1987). “Abstraccion y Generalizacion” y “Deduccion y conclusion”. En Desarrollo
historico de los procesos cognitivos (seleccion pp. 60-120). Madrid, Akal.

2.2. La epistemologia y psicologia genéticas de Jean Piaget

La base epistemoldgica de la Teoria Genética. La pregunta por el conocimiento. Relaciones entre
Epistemologia y Psicologia Genéticas. Tesis centrales: constructivismo, realismo critico,
interaccionismo. Aspectos funcionales y estructurales del conocimiento. La naturaleza de la
accion cognoscitiva. Los procesos de asimilacidon, acomodacion y equilibracién. El papel del
error. El conflicto sociocognitivo. El aprendizaje en la teoria psicogenética. Relaciones entre
aprendizaje y desarrollo. Planteos criticos y aportes de los estudios psicogenéticos al campo
educativo.

Bibliografia obligatoria (segtn orden de lectura sugerido):

Garcia, R. (2000). Planteo constructivista del problema del conocimiento. En El conocimiento en
construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a la teoria de sistemas complejos (seleccion
pp- 45-63). Barcelona: Gedisa.

Ferreiro, E. (1999). Psicogénesis y educacion. En Vigencia de Jean Piaget (pp. 84-92). México:
Siglo XXI.

Castorina, J. A. (2012). “Conocimiento y accién” y “Los procesos funcionales y las tesis basicas
de la teoria psicogenética”. En Psicologia y Epistemologia Genéticas (Seleccion pp. 27-48 y pp.
119-144). Buenos Aires: Lugar editorial.

Duckworth, E. (1981). O se lo ensefiamos demasiado pronto y no pueden aprenderlo o demasiado
tarde y ya lo conocen: el dilema de “aplicar a Piaget. Infancia y Aprendizaje, Monografias 2:
"Piaget", 163-176.

Castorina, J. A.; Fernandez, S. & Lenzi, A. (1984). La Psicologia Genética y los procesos de
aprendizaje. EnJ. A. Castorina et al. Psicologia Genética. Aspectos Metodologicos e implicancias
pedagogicas (15-41). Buenos Aires: Mifo y Davila.

Bovet, M. (1998). Explicaciones y cambios en adultos. En: M. Moreno, G. Sastre, M. Bovet &
A. Leal, Conocimiento y cambio. Los modelos organizadores en la construccion del conocimiento
(pp. 253-383). Barcelona: Paidés.

Carugati, F. & Mugny, G. (1988). La teoria del conflicto sociocognitivo. En G. Mugny & J. A.
Pérez (Eds.). Psicologia Social del desarrollo cognitivo (pp. 79-94). Barcelona: Anthropos.

Material complementario para el analisis en clase

Piaget on Piaget. Yale University, Switzerland, April-1977.
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Sadovsky, P. (2005). El espacio social de la clase: condicién de posibilidad para la produccién de
conocimientos. En Ensefiar matemdtica hoy. Miradas, sentidos y desafios (pp. 6194). Buenos
Aires: Libros del Zorzal.

Skoumios, M. (2009). The Effect of Sociocognitive Conflict on Students' Dialogic Argumentation
about Floating and Sinking. International journal of environmental and science education, 4(4),
381-399.

3. Otras teorias cognitivas

La mente y sus representaciones como objeto de estudio. La teoria del aprendizaje significativo.
Las teorias sobre el cambio conceptual. Anélisis y planteamientos criticos. El aprendizaje en la
tradiciéon cognitiva. Cambios en el procesamiento y representacion de la informacioén.
Representaciones internas basadas en modelos.

Bibliografia obligatoria (segin orden de lectura sugerido):

Moreira, M. A. y Greca, I. M. (2003) Cambio conceptual: anélisis critico y propuestas a la luz de
la teoria del aprendizaje significativo. Ciéncia & Educacdo (Bauru) 2003, v. 9, n. 2, pp. 301-315.
https://doi.org/10.1590/S1516-73132003000200010.

Pozo, J. I. (1989). La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel. En Teorias cognitivas del
aprendizaje (pp. 209-220). Madrid: Morata.

Carretero, M. & Castorina, J. A (2011). Cambio conceptual. En M. Carretero y J. A. Castorina
(Comps.) Desarrollo cognitivo y educacion (I). Procesos del conocimiento y contenidos
especificos (pp. 72-96). Buenos Aires: Paidos.

Pintrich, P. (2006). Las creencias motivacionales como recursos y restricciones para el cambio
conceptual. En W. Schnotz, S. Vosniadou y M. Carretero (comps.), Cambio conceptual y
educacién (p. 53-86). Buenos Aires: Aique.

Vosniadou, S. (2013). Razonamiento basado en modelos y el aprendizaje de conceptos cientificos
contra intuitivos. Infancia y Aprendizaje, 36 (1), pp.19-33.

\BLOQUE 3. La apropiacion de practicas y herramientas culturales \

El lenguaje etiquetado y el lenguaje interpretativo. La funcién del lenguaje interpretativo en la
construccion y reconstruccion del conocimiento. La lectura, la escritura y las representaciones
externas modélicas para aprender ciencias. La funcién epistémica. La apropiacion de los sistemas
externos de representacion, de su funcionamiento en un campo disciplinar y de los contenidos de
un dominio especifico de conocimiento en contextos diddcticos.

Bibliografia obligatoria (segin orden de lectura sugerido):

Sutton, C. (2003). Los profesores de ciencias como profesores de lenguaje. Ensefianza de las
ciencias, 21 (1), 21-25.

Acevedo, C., & Castronuovo, S. B. (2021). Leer para aprender. Biologia en el nivel superior. El
docente como mediador entre el texto y las interpretaciones de los estudiantes. Polifonias, (18),
17-46. Disponible en:
http://www.polifoniasrevista.unlu.edu.ar/sites/www.polifoniasrevista.unlu.edu.ar/files/site/18%?2
0Acevedo_Castronuovo.pdf
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Miras, M. (2000). La escritura reflexiva. Aprender a escribir y aprender acerca de lo que se
escribe. Infancia y Aprendizaje, 89, 39-52.

Castronuovo, S. B., & Acevedo, L. C. (2022). Aprender sobre sintesis de proteinas: la l6gica de
los estudiantes al representar modélicamente. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, 27(1), 415.
Disponible en: https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/2773

Acevedo, C., Casamajor, A., Espinoza, A. (2021). La elaboracién de representaciones modélicas
para  aprender  ciencias. Revista  IICE, 50, (187-208). Disponible  en:
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/11274/10123

\BLOQUE 4. Neurociencias y educacion

La actividad neural como objeto de estudio. Presupuestos ontolégicos y epistemoldgicos de las
investigaciones en neurociencias. Relaciones entre la actividad neural, las funciones psicoldgicas
y las practicas educativas. Errores categoriales en su aplicacién al campo educativo. La falacia
mereoldgica. Neuromitos.

Bibliografia obligatoria (segin orden de lectura sugerido):

Ferreres, A., China, N. y Abusamra, V. (2012). Cerebro, desarrollo y aprendizaje. En J.A.
Castorina y M. Carretero (Comps.), Desarrollo cognitivo y educacion [I] (pp. 115-135) . Buenos
Aires: Paidés.

Castorina, J. A. & Sadovsky, P. (2016). Los problemas del aplicacionismo. En El significado de
los conocimientos en los procesos de ensefianza y aprendizaje escolares (pp. 8-16). Documento
de trabajo del seminario titulado de forma homdénima, Buenos Aires: UNiPE.

Terigi, F. (2016). Sobre aprendizaje escolar y neurociencias. Propuesta Educativa, 46 (25), 50-
64.

‘DISPOSITIVOS DE TRABAJO Y SISTEMA DE EVALUACION

Los trabajos practicos consisten en realizar un acercamiento a la concepcion, lectura y andlisis de
situaciones de aprendizaje escolar vinculadas a los dominios de conocimiento de las ciencias
naturales y exactas en los niveles educativos donde las futuras y futuros profesores desempefiaran
su profesion. Se prevé:

e La lectura de registros de clases del drea de las Ciencias Naturales y Exactas ofrecidos por
el equipo docente.

e La interpretacion de lo registrado desde una seleccidn de aportes tedricos abordados a lo
largo de los diferentes bloques tematicos del programa.

Se solicitaran tres entregas parciales -con caracter de borradores- que serdn insumo para la
elaboracion de un trabajo final. En la primera entrega se solicitard reconstruir las ideas que los
estudiantes movilizan en clase y establecer relaciones con el objeto de ensefianza y el objeto de
conocimiento disciplinar; en la segunda, un primer didlogo con los aportes tedricos trabajados
hasta ese momento en la cursada; y en la tercera, un segundo didlogo con los aportes teéricos que
considere las devoluciones realizadas por el equipo docente en la entrega anterior.
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En el trabajo final se evaluard la seleccion conceptual realizada en relacién con el registro de clase
seleccionado para el andlisis y el cardcter del didlogo con los aportes tedricos. Se espera que las
herramientas conceptuales operen en tanto lentes descriptivo-interpretativas de los fendmenos
registrados, evitando los usos tanto forzados como aplicacionistas de las categorias.
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Sub-area Adolescencia

Equipo docente:

Dra. Perla Zelmanovich (Prof. invitada)
Esp. Ana Carolina Ferreyra (Jefa de Trabajos Pricticos).

Dra. Verénica Silva (Ayudante de Trabajos Practicos).

PRESENTACION

La cuestion adolescente en los contextos educativos contemporaneos.

Psicologia de la Adolescencia estd orientada a situar el transitar de las adolescencias de Ixs
estudiantes en su dimension estructural desde el punto de vista subjetivo, en el marco de las
culturas generacionales actuales, de las transformaciones sociales, culturales y tecnoldgico-
cientificas e institucionales que inciden de manera directa en los vinculos y especificamente, en
el vinculo educativo. Las herramientas tedrico-metodoldgicas al servicio de la comprensién de los
procesos de constitucion subjetiva en sus articulaciones con las dimensiones sociocultural y educativa
institucional permiten al futuro docente pensarse como agentes implicados y responsables en el
vinculo educativo.

El recorrido temético contempla:

e Los procesos de constitucion subjetiva a partir de los aportes del psicoandlisis en su didlogo
transdisciplinario con la psicologia del aprendizaje abordado en la subdrea de la materia
Psicologia y Aprendizaje, la antropologia, la sociologia y las pedagogias, con su horizonte
hacia las didacticas especificas.

e La especificidad de la constitucién subjetiva en el transitar de las adolescencias considerando el
punto de inflexidn que supone el pasaje por la pubertad.

e Las particularidades que adopta el transitar de las adolescencias, en funcion de las coordenadas
de la época y segin experiencias sociales y culturales particulares.

e Laincidencia de las culturas institucionales educativas en los mencionados procesos subjetivos.
Particularidades de la institucion virtualizada a partir de la emergencia de la Pandemia COVID-
19.

e L os avatares del vinculo educativo en la trama de tres dimensiones: sociocultural, institucional
educativa y subjetiva, incluyendo las particularidades del momento. Particularidades de los
vinculos virtualizados a partir de la emergencia de la Pandemia COVID-19.

Se parte de una revision critica y constructiva de las relaciones que ha mantenido el discurso del
psicoanalisis con la psicologia, en su extension y aplicaciones al campo de las practicas socio —
educativas, y en la especificidad de la educacion escolar con adolescentes.

OBJETIVOS
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» Presentar aspectos de la teoria psicoanalitica que brindan herramientas de andlisis para la
comprension de los procesos de constitucion subjetiva, complementarios de los aportes que
ofrecen algunas de las teorias del aprendizaje, ofrecidas en la subdrea Psicologia y
Aprendizaje.

» Analizar las caracteristicas contextuales de la época que inciden en las dificultades que se
observan en los procesos de constitucidn subjetiva de quienes transitan sus adolescencias.

» Brindar herramientas para la comprension de los problemas que presenta en la actualidad el
trabajo adolescente para llevar a cabo su produccién subjetiva.

» Ofrecer herramientas conceptuales para el estudio del vinculo educativo, su incidencia en los
procesos de subjetivaciéon y en los problemas educativos que se presentan hoy con
adolescentes.

» Particularizar el andlisis del vinculo educativo y sus problemas con relacién a las
especificidades institucionales y de la ensefianza de las ciencias.

CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA

La estructuracidon en médulos habilita el abordaje sistematico de la teoria, de los problemas a los
que atiende, asi como a sus consecuencias en las précticas escolares en el nivel medio con
adolescentes.

Bibliografia de consulta para todos los médulos:

Diccionario del Psicoanalisis. Bajo la direccion de Roland Chemama y Bernard Vandermersch
(2004). Buenos Aires, Madrid: Amorrortu editores.

Glosario de términos lacanianos. Albano, Levitt, Gardener. Buenos Aires: Ed. Quadrata.

Modulo I: La subjetividad y la cultura. Malestar estructural y malestar contingente en los
avatares educativos actuales.

El malestar en la cultura. Las paradojas de la Cultura. La cultura como exigencia de renuncia
pulsional y ofrecimiento a cambio de satisfacciones sustitutivas. El papel de los bienes culturales.
Imposibilidad de armonia plena entre las pulsiones y la cultura. El malestar estructural y sus
modos de presentacién que adoptan las formas de la época. Versiones actuales de los mandatos
culturales. La educacién como gestora y reveladora del conflicto entre pulsién y cultura. La
educacién y el psicoandlisis como tareas imposibles: los diversos modos de tratar ese imposible,
que delimitan y amplian el campo de lo posible.

La légica de lo colectivo. El vinculo social como uno de los elementos fundamentales a la hora
de pensar la educacién. La pregunta por el estatuto actual del pacto cultural que sostiene y a su
vez es sostenido por ciertas ficciones fundantes hoy debilitadas y que estuvieron en los origenes
de la escuela, tales como el Estado o la Nacién. Los Ideales y el campo del para-todos como
instituyente de las posiciones subjetivas. Las dos caras de los Ideales: en su version pacificante y
en su version mortificante.

Las relaciones entre Ley - Normas - Deseo. La ley subjetiva del inconsciente y su relacién con
el saber de las leyes juridicas y las normas institucionales. La posicion o “el lugar” desde el que
se enuncia el mensaje de legalidad y la eficacia del mismo. La ley juridica como ficcidon que
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reintroduce la dimensién de la pérdida y por esa via la regulacion que supone la ley subjetiva. Las
normas entre la ley juridica y la ley subjetiva.

Bibliografia obligatoria (segtin orden de lectura sugerido):

Freud, S. (1933[32]) ¢;Por qué la guerra? Vol XXII. O.C. Buenos Aires: Amorrortu editores.
Freud, S. (1930) El malestar en la cultura. Vol. XXI. O.C. Argentina: Amorrortu editores.
Kiel, L. (2005) De sin limites a limitados. CePA. Ministerio de Educacion. Ciudad de Bs. As.

Moyano, S. (2010) Los contenidos educativos: bienes culturales y filiacion social. Clase 11,
Modulo 3. Avatares del vinculo educativo en las coordenadas de la cultura. Obstaculos y abordajes
posibles. En: Diploma Superior en Psicoanalisis y practicas socioeducativas FLACSO Argentina.
Disponible en: flacso.org.ar/flacso-virtual

Rabinovich, D. (1995) Lo simbdlico, lo imaginario, lo real. Clase del 22/06/1995. Cdtedra:
Escuela Francesa, Facultad de Psicologia, UBA.
http://23118.psi.uba.ar/academica/carrerasdegrado/psicologia/informacion_adicional/electivas/fr
ancesal/material/Lo%20simbolico%2010%20imaginario%?2010%20real.pdf

Serra Frediani, M. (2004) Pulsiones y destinos de pulsion (1915). NODVS X Julio de 2004
http://www.scb-icf.net/nodus/contingut/arxiupdf.php?idarticle=148 &rev=24

Tizio, H. (2003) El dilema de las instituciones: segregacion o invencion. En: Revista NODVS
Vi, Noviembre. Disponible en: http://www.scb-
icf.net/nodus/contingut/article.php?art=130&rev=22&pub=1

Moédulo I1: Adolescencia y produccion subjetiva

Nifiez, pubertad y adolescencia. Diferenciacion estructural y contingente. Sobre la nocién de
desamparo. Perspectiva socio-histdrica.

Acerca de la constitucion psiquica. Logicas de produccion en la relacion del sujeto y su Otro.
El sujeto, concebido como efecto de su captura en la cultura. Funcién adulta, eficacia simbdlica
y responsabilidad.

Los avatares actuales de la funcién adulta. Efectos en la constitucion psiquica y en la
produccién de subjetividades en la infancia y en la adolescencia. Las referencias comunes y sus
efectos en la produccidn de sensibilidades individuales y compartidas.

Bibliografia obligatoria (segtin orden de lectura sugerido):
Material de catedra: Real, simbdlico, imaginario.

Alda, C. (2004) Sobre las funciones del padre y de la madre - En Nodvs XI Revista digital de
psicoanalisis

Brignoni, S. (2012) Pensar las adolescencias. Barcelona: UOC. Apartados: Introduccion.
Nuestra época y la adolescencia.- Adolescencia y pubertad.

Mitre, J. (2007) Sobre el final de la adolescencia. Disponible en: Error! Hyperlink reference
not valid.
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Zelmanovich, P: Contra el desamparo, en Ensefiar hoy. Inés Dussel y Silvia Finocchio (comp.)
Buenos Aires: FCE.

Moédulo II1: La adolescencia y sus padecimientos en las coordenadas de la época

Los padecimientos actuales. Sus modos de presentacion y sus incidencias educativas.

Caracteristicas de las modalidades que adoptan los padecimientos actuales en la
adolescencia. Su relacién con la palabra y el rechazo de la misma. Las dificultades para la
formulacién de demandas a los adultos y para ser leidas como un mensaje dirigido al Otro.
Modalidades de goce solitarias, posiciones narcisistas que privilegian el propio cuerpo como
objeto de valor o la busqueda de satisfaccién inmediata en el consumo. Las dificultades para
otorgar sentidos a los padecimientos y para la atribucién de un saber al otro como condicién de
posibilidad para generar un lazo.

Padecimientos y escuela. Incidencias de las caracteristicas que asumen los padecimientos
actuales en la escena educativa

Bibliografia obligatoria (segin orden de lectura sugerido):

Brignoni, S. (2010) Los sintomas y las adolescencias. En: Pensar las adolescencias, pp. 45 a 63.
Barcelona: Editorial UOC.(o equivalente dado que no estd abierta su version digital)

Kiel, L. (2010) Padecimientos en la escena educativa y avatares del lazo social. Clase 15,
Modulo 4. Avatares del vinculo educativo en las coordenadas de la cultura. Obstaculos y abordajes
posibles. En: Diploma Superior en Psicoanalisis y practicas socioeducativas FLACSO Argentina.
Disponible en: flacso.org.ar/flacso-virtual

Brignoni, S. (2012) Pensar las adolescencias. Apartado: Los sintomas y las adolescencias
Barcelona: UOC.

Zelmanovich, P. (2014) El mito del Bullying En: Revista Para Juanito, 2° Etapa, n® 5. Fundacién
La salle

Moédulo IV: El vinculo educativo en la produccion subjetiva y de los aprendizajes

Vinculo educativo. Lecturas de su dindmica de apertura y cierre. El papel de la cultura y de la
docta ignorancia. Lecturas entre pedagogia y psicoandlisis. Filiacion tedrica: Herbart-Freud

Transmisiones interrumpidas y nuevas asimetrias. De la transmision interferida a la filiacion.
Transmision de las herencias culturales y de un lugar en la genealogia.

Transferencia y vinculo educativo. Variaciones del lazo transferencial: entre el sujeto y el
adulto/docente en la institucion educativa. El deseo del educador y el consentimiento del sujeto
a aprender.

Vinculo educativo, psicoanalisis y neurociencias: tensiones y paradojas.
Bibliografia obligatoria (segin orden de lectura sugerido):

Brignoni, S. (2012) Pensar las adolescencias. Barcelona: UOC. Apartado: Los educadores frente
a las adolescencias.

Iturbide, P. (2012) El vinculo educativo: lectura de una dindamica. Material de catedra. Inédito.
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Ruiz, 1. (2004) Efectos de transferencia en un instituto de secundaria. NODVS XI.

Zelmanovich, P. (2009) Nuevas ficciones para la produccion de nuevas autoridades. E1 Monitor
de la Educacion. MEN. Argentina

..................... (2010) Leer el lazo social con la teoria de los cuatro discursos. Clase 11,
Modulo 3. Avatares del vinculo educativo en las coordenadas de la cultura. Obstaculos y abordajes
posibles. En: Diploma Superior en Psicoanalisis y practicas socioeducativas FLACSO Argentina.
Disponible en: flacso.org.ar/flacso-virtual FLACSO Argentina.

.................. (2013) La transferencia como efecto del giro entre discursos: su
incidencia en el vinculo educativo

En: Las paradojas de la inclusion en la escuela media a partir de una lectura de la posicion de los
docentes en el vinculo educativo: aportes del psicoanalisis a la investigacion del malestar en las
practicas socioeducativas. Tesis de doctorado FLACSO. Sede Académica Argentina, Buenos
Aires, Pp- 138-154. Disponible en:
https://repositorio.flacsoandes.edu.ec/handle/10469/6217

‘ DISPOSITIVOS DE TRABAJO Y SISTEMA DE EVALUACION

El sistema de evaluacién se basa en un dispositivo fundado en la temporalidad l6gica que propone
el psicoandlisis para la constitucién subjetiva, a partir las teorizaciones del Dr Jacques Lacan. Se
trabajara sobre una escena de la vida escolar de los adolescentes propuesta por los alumnos. Su
desarrollo incluira:

¢ Instante de ver: Seleccion de una escena de la vida escolar adolescente que contenga algtin
episodio para el cual no haya explicacién e involucre un enigma para cada cursante. TP1

e Tiempo de comprender: Produccién de una lectura de la escena a partir de los conceptos que
ofrece la materia. TP2 y TP3

e Momento de concluir: Recoge las instancias temporales previas en la instancia del coloquio
final, en el cual cada estudiante da cuenta de su trayectoria y de los modos de comprender la
escena seleccionada.

Se solicitardn dos entregas parciales y una entrega final. Se evaluard la seleccién conceptual en
relacién con la descripcion realizada y el caracter del didlogo con los aportes teéricos. Se espera que
las herramientas conceptuales operen en tanto lentes que propicien la lectura de las escenas y del
vinculo educativo con adolescentes en un contexto institucional particular.
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REGIMEN DE CURSADA

Carga horaria. La asignatura tiene una carga horaria de seis horas reloj distribuidas entre las dos
subdreas, y una carga cuatrimestral extraclase que las y los estudiantes deben destinar a la
realizacion de los trabajos practicos y trabajo de campo. Se ofrece un espacio optativo de tutorias
permanente destinado al monitoreo de lecturas, consultas y acompafiamiento en la elaboracién de
los trabajos practicos.

Regularizacioén. Para la regularizacion de la materia Psicologia y Aprendizaje, los estudiantes
deben aprobar los trabajos practicos correspondientes a cada subdrea y participar de los foros de
debate, con modalidad virtual.

Aprobacion. La asignatura se aprueba en un examen final oral y presencial. Para rendir este
examen, es necesario haber aprobado los trabajos practicos de ambas subdreas. L.a materia no
puede ser regularizada en actas hasta tanto los alumnos respondan la encuesta final de evaluacién
de los profesores.
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